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Coup d’eil sur les résultats

Faits saillants sur le rendement

3¢ année

Eléves ayant atteint ou dépassé le niveau 3 (méthode 1*)

1997-1998 1998-1999 1999-2000 2000-2001 2001-2002
Lecture 40 % 42 % 45 % 41 % 44 %
Ecriture 42 % 52 % 50 % 51 % 55 %
Mathématiques 35 % 39 % 41 % 40 % 47 %
6° année
Eléves ayant atteint ou dépassé le niveau 3 (méthode 1%)

1998-1999 1999-2000 2000-2001 2001-2002

Lecture 59 % 58 % 54 % 58 %
Ecriture 58 % 58 % 57 % 61 %
Mathématiques 55 % 57 % 60 % 63 %
Observations :

En 3¢ année, un peu moins de la moitié des éleves ont atteint la norme provinciale en lecture
(44 %) et en mathématiques (47 %); plus de la moitié des éleves ont atteint la norme provin-
ciale en écriture (55 %).

En 6° année, plus de la moitié des éleves ont atteint la norme provinciale en lecture (58 %),
en écriture (61 %) et en mathématiques (63 %).

Messages clés

Le rendement des éleves de 3° année a continué a s’améliorer en lecture et en écriture au cours
des cing années d’évaluation.

Le rendement des éleves de 6° année en lecture est demeuré relativement stable au cours des
dernieres années d’évaluation.

Le rendement des éleves de 6° année en écriture et en mathématiques a continué a s’améliorer
au cours des dernieres années d’'évaluation.

" Vous trouverez les descriptions de la méthode 1 et 2 a la page 7.
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e En 3°année et en 6° année, les filles ont surclassé les garcons en écriture.

e FEn 3°année et en 6° année, le rendement des filles et des garcons est semblable.

Recommandations clés

L’OQRE recommande

¢ Que les conseils scolaires étudient les résultats de toutes leurs écoles a I’évaluation, en
identifiant celles qui ont amélioré leur niveau de rendement, afin d’identifier les facteurs
d’amélioration et de partager cette information pour mettre au point des plans d’amélioration
au niveau des conseils scolaires.

¢ Que les conseils scolaires revoient attentivement leurs plans d’amélioration par rapport aux
données accumulées pendant les cinqg derniéres années et par rapport aux données provenant
des tests provinciaux de 3° année et de 6° année et utilisent cette information pour modifier et
réviser au besoin leurs plans d’amélioration en se référant au Rapport et guide de I'Ontario sur
la planification de U'amélioration du rendement scolaire, avril 2002.

¢ Que les directrices et directeurs, appuyés par les conseils scolaires et le ministére de
I'Education, fournissent aux enseignantes et enseignants des activités de perfectionnement
professionnel en évaluation des compétences linguistiques et, tout particulierement, sur
comment employer les données des évaluations pour élaborer des stratégies comprenant les
meilleures méthodes d’amélio-ration.

¢ Que les conseils scolaires et les écoles analysent les données relatives au rendement et aux
données contextuelles, agrégées aussi bien que désagrégées, dans la planification de I’amélio-
ration et qu'’ils identifient des stratégies qui visent des domaines et des groupes qui nécessitent
plus d’appui et des stratégies visant I’amélioration.
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Tests en lecture, écriture et mathématiques,
3° année et 6° année, 2001-2002

Introduction

L’OQRE a pour objectif d’accroitre la responsabilité au sein du systeme éducatif financé par les
deniers publics de I’Ontario et d’améliorer la qualité de 1’éducation dans la province. L’OQRE
remplit ce mandat en effectuant plusieurs évaluations a 1’échelle de la province, dont les Tests en
lecture, écriture et mathématiques, 3° année et 6° année. Ces deux tests sont donnés chaque année
a tous les éleves de 3° année et de 6° année des écoles financées par les deniers publics de 1’'Ontario.
Les résultats de ces évaluations fournissent des données au niveau de 1’éleve, de ’école et du
conseil scolaire sur le rendement des éleves a deux étapes clés de leur éducation a I’élémentaire.
Les Rapports individuels de I’éleve, qui sont distribués aux parents, leur fournissent des
renseignements au sujet du rendement de leur enfant par rapport aux tests. Les écoles et les
conseils scolaires créent leurs propres rapports, qui sont basés sur les données fournies par 'OQRE,
a I'intention des parents et des autres intervenantes et intervenants de la collectivité. L’OQRE
affiche les résultats des écoles et des conseils scolaires dans son site Web pour la consultation du
public. De plus, 'OQRE publie chaque année un Rapport provincial sur le rendement a I'intention
des intervenantes et intervenants en éducation, ainsi que du grand public. Les données tirées des
évaluations procurent des renseignements valables aux écoles et aux conseils scolaires, qui s’en
servent pour planifier I’amélioration dans les écoles et les conseils.

Contenu des évaluations

Les tests en 3° année et en 6° année mesurent le rendement des éléves par rapport aux attentes et
aux contenus d’apprentissage du Curriculum de I'Ontario, de la 1"* a la 8 année. Chaque test traite
des connaissances et des habiletés en lecture, écriture et mathématiques que les éleves doivent
avoir acquises a la fin de I'année d’études évaluée. Les évaluations comprennent des activités
basées sur le rendement, soit des questions exigeant des réponses construites, ainsi que des ques-
tions a réponse choisie. Cette combinaison de types de questions permet aux éleves de démontrer
I’étendue et 'ampleur de leur apprentissage, leur procurant en méme temps diverses facons de
démontrer les connaissances et les habiletés dont ils ont fait ’acquisition.

Lecture

Pour la composante lecture du test, les éleves doivent démontrer leurs connaissances et leurs
habiletés en lisant une variété de textes, dont des textes courants et littéraires. Cette partie de
I’évaluation mesure le rendement des éleves par rapport aux différentes stratégies et conventions
en lecture, ainsi que leur compréhension des concepts, leur capacité de faire des inférences et leur
habileté a établir des liens entre les idées. Les quatre compétences en matiere de connaissances et
d’habiletés en lecture, indiquées dans le curriculum pour la 3° année et la 6° année et évaluées par
I’entremise des tests, sont les suivantes :

* Raisonnement : dégage, explique, interpréte, analyse ou résume les idées ou les renseignements
pertinents d'un texte pour montrer ce qu’elle ou il comprend.

* Communication : explique son interprétation des textes en 'appuyant sur des preuves tirées
des textes et sur ses connaissances et ses expériences personnelles.

* Organisation des idées : reconnait et décrit les caractéristiques et I'organisation de différents
types de textes (p. ex., récit, article, fiche descriptive) pour mieux comprendre ce qu’elle ou il lit.
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e Respect des conventions linguistiques : reconnait et explique l'usage de différentes conventions
linguistiques (p. ex., orthographe, grammaire, ponctuation et style).

Ecriture

Pour la composante écriture du test, les éleves démontrent leurs connaissances et leurs habiletés
en utilisant une variété de formes d’écriture et en écrivant a différentes fins. Cette partie de
I’évaluation mesure comment les éléves utilisent les stratégies d’écriture et les conventions
linguistiques, ainsi que leur compréhension des taches attribuées, leur organisation des idées et
leur communication avec les destinataires. Durant le test, les éleves font deux taches d’écriture.
Une tache doit modeler le processus d’écriture, tandis que I'autre est un court texte produit selon
une tache prescrite. Les éleves doivent faire I’acquisition de connaissances et d’habiletés par
rapport aux quatre compétences en écriture indiquées dans le curriculum de la 3° année et de

la 6° année et évaluées a I'aide des tests, soit :

e Raisonnement: comprend 'intention de la tiche d’écriture, développe des idées et les relie
entre elles et a I'intention.

e Communication : utilise des techniques d’écriture appropriées, notamment le vocabulaire,
les mots imagés et différents types de phrases, pour s’exprimer et s’adresser a des destinataires
selon l'intention.

e Organisation des idées : démontre un enchainement logique dans les phrases et les paragra-
phes et dans 'organisation et la structure de 'ensemble du texte (3° année); démontre qu’elle
ou il suit un plan logique ou développe une idée centrale et relie les idées entre elles (6° année).

e Respect des conventions linguistiques : applique correctement les conventions linguistiques
(p. ex., orthographe, grammaire, ponctuation, etc.).

Mathématiques

Pour la composante mathématiques du test, les éléves doivent démontrer leurs connaissances et
leurs habiletés en résolution de problemes, en application des procédures et en communication
(en expliquant pour cette derniere compétence la facon dont ils ont obtenu les réponses). Cette
partie du test évalue aussi les connaissances et les habiletés des éléves par rapport aux cinq
domaines en mathématiques, soit Numération et sens du nombre, Géométrie et sens de I’espace,
Mesure, Modélisation et algebre, et Traitement des données et probabilité. Les éléves doivent faire
I'acquisition de connaissances et d’habiletés par rapport aux quatre compétences mathématiques
indiquées dans le curriculum de la 3° année et de la 6° année et évaluées a I’aide des tests, soit :

e Résolution de problémes : choisit et applique correctement les stratégies de résolution de
problémes.

e Acquisition de concepts : utilise et explique les concepts requis en incorporant des notions et
des relations mathématiques.

e Application des procédures : choisit et applique correctement les procédures (p. ex., faire un
diagramme) et les opérations (p. ex., additionner et multiplier).

e Communication : fournit des explications claires, utilise correctement la terminologie et les
symboles mathématiques et justifie la vraisemblance des solutions.
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Participation

Tous les éleves de 3° année et de 6° année des écoles financées par les deniers publics en Ontario

doivent faire les tests. Il est donc attendu que le personnel enseignant et les directions d’école

prennent toutes les mesures nécessaires pour permettre aux éleves de participer a tous les aspects

de I'évaluation, et donc faire preuve de I’étendue de leurs acquis. Pour ce faire, il est permis

d’accorder une ou plusieurs adaptations aux éléves admissibles ayant des besoins particuliers, ou

inscrits a des programmes d’ALF/de PDF, durant le test. Les adaptations offertes doivent figurer

dans le plan d’enseignement individualisé (PEI) de I'éleve. Les adaptations admissibles, en

fonction des politiques du ministere de 'Education et de 'OQRE, comprennent :

e temps supplémentaire (jusqu'a concurrence de deux fois le temps attribué pour la tache
individuelle);

e aide individuelle en ce qui a trait au rythme de 'activité;

e transcription mot pour mot (seulement en lecture et en mathématiques);

e acces a un lieu de travail calme;

e utilisation d’un appareil fonctionnel utilisé normalement en classe;

o utilisation d’'un mode de présentation différent pour les éleves malentendantes et
malentendants et les éléves ayant une déficience visuelle;

o utilisation de ressources technologiques, tel qu'indiqué sur les plans d’enseignement
individualisés (PEI) des éleves.

Les écoles doivent indiquer toute adaptation accordée sur le Formulaire de renseignements sur
I’éleve lors du test, et les adaptations sont également indiquées sur le Rapport individuel de 1’éleve
quand les résultats des éleves sont envoyés aux écoles.

A l'occasion, bien que rarement, il faut accorder a I’éléve une exemption, lui permettant de ne pas
faire une partie du test ou le test au complet. Avant d’accorder une exemption, la directrice ou le
directeur doit consulter les parents de I’éleve ainsi que son enseignante ou son enseignant, et
obtenir 'autorisation écrite des parents.

Administration et notation

Les tests de 3° année et de 6° année sont administrés chaque année au mois de mai. Les éleves y
travaillent pendant cinq jours, a raison de deux heures et demie par jour. En 3° année et en

6°¢ année, les éleves font des activités collectives avec les autres éleves de leur classe et leurs
enseignantes et enseignants, puis travaillent indépendamment afin de résoudre des problémes,
rédiger des réponses construites et répondre a des questions a réponse choisie.

Tous les membres du personnel enseignant s’occupant de I’administration des tests recoivent des
lignes directrices et des plans de lecons détaillés. De plus, le personnel de I’OQRE fournit une
formation au personnel des conseils scolaires, qui donne ensuite une formation au personnel
des écoles. Ce processus augmente la confiance des personnes chargées d’administrer les tests.

Chaque étape des Tests en lecture, écriture et mathématiques, 3° année et 6° année implique des
éducatrices et éducateurs, comme le font toutes les initiatives provinciales de 'OQRE. Des
éducatrices et éducateurs de toute la province participent a 1'élaboration, a la mise a I’essai et a la
validation du matériel d’évaluation. De plus, les tests sont notés par du personnel enseignant de
toutes les années d’études a I’élémentaire. Cette expérience en notation procure aux enseignantes et
enseignants une occasion de perfectionnement professionnel importante leur permettant
d’approfondir leurs connaissances en matiere d’évaluation du rendement des éléves, dans le
contexte des attentes et des contenus d’apprentissage du curriculum. Au cours de la séance de
notation de 2001-2002, environ 90 % des 2 400 correctrices et correcteurs de langue francaise et de
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langue anglaise ont rapporté considérer cette expérience comme étant utile en matiere de
perfectionnement professionnel, et disent que 1’expérience influencerait la facon dont ils
enseignent en classe. Le commentaire suivant résume 'opinion de plusieurs : « Merveilleuse
occasion de perfectionnement professionnel! M’aidera énormément et contribue a ma confiance
en matiere d’enseignement. »

Chacune des évaluations en lecture, en écriture et en mathématiques comprend une section
exigeant des réponses construites représentant 80 % des notes, et une section de questions a réponse
choisie représentant 20 % des notes. La section exigeant une réponse construite en lecture et en
écriture est organisée et notée en fonction des quatre compétences incluses dans le curriculum et
présentées plus tot. En mathématiques, les questions a réponse construite sont notées en fonction
des cinqg domaines mathématiques et des quatre compétences en matiere de connaissances et
d’habiletés. Les sections de questions a réponse choisie sont notées électroniquement.

L’OQRE publie ses rapports sur le rendement des éleves en lecture, en écriture et en mathématiques
en fonction d’une grille de rendement de quatre niveaux. Cette grille est basée sur Le curriculum
de I'Ontario, de la 1'* a la 8 année. Le niveau 3 représente la norme provinciale. Les correctrices et
correcteurs recoivent une formation leur permettant d’évaluer le travail des éleves en fonction de
ces quatre niveaux. En plus des quatre niveaux, on peut donner aux éléves les désignations
suivantes : « MI niveau 1» (manque d’indices qualitatifs du niveau 1; les éleves ont fourni
suffisamment d’information pour recevoir une note, mais n’ont pas démontré les connaissances et
la compréhension nécessaires pour atteindre le niveau 1), « L.I. » (les éleves dont le travail est
considéré insuffisant pour qu’on lui assigne un niveau de rendement), « exemption » (les éleves a
qui on a accordé une exemption par rapport a leur participation au test) et « aucune donnée »

(les éleves n’ayant pas bénéficié d’exemption et pour lesquels 'OQRE n’a recu aucun cahier
diiment rempli).

La section du présent rapport portant sur les résultats du rendement contient des données classées
selon les niveaux de rendement et les éléments précités.

L’OQRE rapporte les données des deux facons :

Méthode 1

La méthode 1 tient compte de toutes les données. La méthode 1 fait état, en pourcentage, du
nombre d’éléeves qui atteignent chaque niveau. Tous les éléves sont considérés, y compris les éleves
qui ont bénéficié d’'une exemption et ceux qui ont pris part a I’évaluation mais qui n’ont pas fait
suffisamment de travail pour étre noté. La méthode 1 est, pour ’OQRE, la méthode principale
utilisée, car les écoles financées par les deniers publics sont responsables du rendement et des
progres de tous les éleves. Les écoles et les conseils scolaires sont tenus d’utiliser cette méthode afin
que les résultats soient rapportés de facon uniforme dans la province.

Méthode 2

La méthode 2 représente une facon différente de présenter les données. La méthode 2 fait état,
en pourcentage, du nombre d’éleves qui atteignent chaque niveau. Ce sont des éléves qui ont
effectivement pris part au test et remis un travail susceptible d’étre noté. Les éléves qui sont
exemptés ou pour qui il n’y a aucune donnée sur le rendement sont exclus. La méthode 2 met en
valeur les résultats atteints par les éléves dont le travail est noté.
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Diffusion des résultats sur le rendement

L’OQRE publie des rapports des résultats sur le rendement des éléves de 3° année et de 6° année en
lecture, en écriture et en mathématiques, ainsi que des résultats plus détaillés par rapport aux
connaissances et habiletés reliées aux compétences et aux domaines précités.

Les résultats généraux pour chaque matiere sont obtenus en combinant les résultats de la section
comprenant les réponses construites aux résultats de la section des questions a réponse choisie.
Les résultats généraux en lecture et en écriture sont compilés a I'aide de cinq sources de données
(quatre compétences tirées du travail écrit et d'une section de questions a réponse choisie). Les
résultats généraux en mathématiques sont tirés de dix sources (quatre compétences et cinq
domaines tirés du travail écrit, et d'une section de questions a réponse choisie).

Contrdle de la qualité

Les procédures de controle de la qualité veille a ce que les évaluations de I'OQRE fournissent des
données valides et fideéles. Des mécanismes assurant le contréle de la qualité sont imbriqués dans
chaque étape du cycle d’évaluation, y compris la conception et I'élaboration, la mise a 1'essai et la
révision, 'administration du test, la notation et les rapports. L’'OQRE se sert des renseignements sur
le controle de la qualité recueillis durant et a la fin de chaque cycle d’évaluation, afin de réviser et
d’améliorer le matériel, les politiques et les procédures d’évaluation. Vous trouverez ci-dessous un
résumé des principales mesures de contrdle de la qualité intégrées aux évaluations de 3° année et
de 6° année.

Conception et élaboration

Durant la phase de conception et d’élaboration, un comité technique composé d’expertes et
d’experts en évaluations fournit des conseils et veille a ce que les évaluations respectent les valeurs
de I'OQRE et soient conformes aux pratiques d’évaluation établies. Le personnel de 'OQRE
procure de la formation, surveille et appuie les équipes d’élaboration comprenant des éducatrices
et éducateurs d’écoles et de conseils scolaires venant de tous les coins de la province. Un comité de
validation, composé d’enseignantes et d’enseignants en fonction et d’expertes et d’experts en
évaluation, examine le matériel se rapportant au test et s’assure qu’il est approprié et sans préjugés.
De plus, des équipes d’élaboration de langue francaise et de langue anglaise veillent a ce que

les évaluations soient comparables dans les deux langues.

Mise a l'essai

Les tests de 3° année et de 6° année sont mis a 1’essai avant que le matériel final soit assemblé. Le
test de 3° année a été mis a I’essai dans 30 classes de 4° année réparties a travers la province. Le
matériel de 6° année a été mis a ’essai dans 30 classes de 7¢ année. En tout, environ 600 éleves et
enseignantes et enseignants de 4° année et de 7° année ont participé a ce processus. Durant la mise
a l'essai, on a demandé aux enseignantes et enseignants de remplir un questionnaire concernant
I'efficacité du matériel d’évaluation et les réactions des éleves aux tests. Apres la notation de la
mise a 'essai, 'OQRE révise tous les renseignements qui en découlent et compile les données en
vue de la révision des tests, qui sont ensuite examinées encore une fois par un comité de
validation, afin d’étre révisées et approuvées par un comité technique.

Administration

Durant la phase d’administration, le personnel de 'OQRE surveille la formation des enseignantes
et enseignants qui administreront les tests. De plus, les responsables du controle de la qualité de
I’OQRE visitent 10 % des classes participantes dans la province afin d’observer et de recueillir des
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données sur la facon dont les enseignantes, enseignants, directrices et directeurs respectent les
procédures détaillées dans le Guide d’administration a l'intention du personnel enseignant et de
la direction des écoles. Le personnel et les analystes de données de 'OQRE ont recu une formation
pour déceler toute anomalie découlant de I’analyse des données et de I’administration du test.

Le personnel de I'OQRE ainsi que les membres de la direction des conseils scolaires et des écoles
enquétent sur toute anomalie rapportée ou soupconnée. L’OQRE effectue aussi des visites de suivi
dans les écoles ou des anomalies ont été identifiées durant I’administration des tests de I'année
précédente.

Notation

Divers mécanismes de vérification de la fidélité sont intégrés aux procédés de notation. On
demande aux correctrices et correcteurs de remplir un questionnaire durant la formation pour
vérifier leur niveau de compréhension. Chaque matin, avant de commencer la notation, les
correctrices et correcteurs notent des cahiers d’orientation afin de s’assurer que les procédés et les
normes de notation sont appliqués de maniére uniforme tous les jours. Chaque apres-midi, toutes
les correctrices et tous les correcteurs notent un cahier de fidélité et les résultats sont analysés afin
d’évaluer I'uniformité et la fidélité de la notation. De plus, des cahiers de calibrage (une sélection
aléatoire de cahiers d’éleves) sont notés une deuxieme fois chaque jour, et les résultats de la
premiere et de la deuxiéme notation sont ensuite comparés afin de produire des statistiques de
fidélité de la notation.

Gestion des données

L’OQRE a établi des processus de gestion des données assurant que celles-ci sont enregistrées et
attribuées correctement aux éléves, ainsi qu’aux écoles et aux conseils scolaires. L’'OQRE a
également mis au point un processus formel permettant la révision des résultats individuels
d’éleves lorsque de telles révisions sont demandées.

Comparaisons d’une année a l'autre

A la date de publication du présent rapport, les éducatrices, éducateurs, parents, stratéges et le
public auront cinqg ans de données sur le rendement pour la 3° année et quatre ans de données sur
le rendement pour la 6° année, en fonction des attentes actuelles du curriculum. Ils ont également
cinq ans de données contextuelles provenant des questionnaires que les éleves, le personnel
enseignant et de direction ont remplis au cours des évaluations.

En examinant ces données, il est possible d’identifier des tendances importantes entre les années.
Il est cependant important de souligner que certaines comparaisons sont valables alors que
d’autres doivent étre évitées. Par exemple, le rendement général est comparable d’année en année.
La méthode utilisée par I’OQRE pour calculer le rendement général en lecture, en écriture et en
mathématiques permet de rapporter le calcul de ces notes en fonction de la méme échelle d’'une
année a 'autre.

Par contre, les modifications et le perfectionnement de la conception et de la notation des compo-
santes des tests basés sur le rendement créent des possibilités de variations dans les résultats
d’année en année par rapport aux notes pour les compétences et les domaines. Les notes pour les
compétences et les domaines ne peuvent donc étre comparées directement d'une année a 'autre.
Cependant, nous encourageons les parents et le personnel enseignant a examiner les notes des
éleves par rapport aux compétences et aux domaines, a ’aide des cahiers de 1'éleve et des exemples
de travaux d’éleves fournis par 'OQRE. Il est ainsi possible d’établir individuellement les forces et
les faiblesses des éleves par rapport aux compétences et aux domaines, et comparativement aux
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forces et faiblesses de tous les éleves qui ont fait le test. Il est utile pour les conseils scolaires
d’analyser leurs résultats par compétence et par domaine et de les comparer aux résultats de la
province, et nous encourageons les écoles a analyser leurs résultats et a les comparer aux résultats
de la province et des conseils scolaires afin de comprendre les forces et les faiblesses qui se
présentent dans le rendement de leurs éleves par rapport au rendement d’'une population plus
importante.

La composante de questions a réponse choisie des tests comprend des questions qui se recoupent
d’année en année. Ces questions ne sont jamais modifiées. L’analyse des réponses des éleves a ces
questions communes pour ’année précédente indique si le rendement des éleves a changé. Ces
renseignements, ainsi que la distribution des notes des années précédentes, permettent de mesurer
la constance au fil des ans et de rajuster les résultats au besoin afin d’assurer 'uniformité d’'une
année a l'autre.

Pour de plus amples détails au sujet des différents aspects des tests de 3° année et de 6° année,
veuillez consulter le site Web de 'OQRE (www.oqre.on.ca).
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Participation

Cette section fournie des données sur les éleves qui ont participé aux Tests en lecture, en écriture et
en mathématiques, 3° année et de 6° année, 2001-2002

Lecture
Population Pourcentage Pourcentage Pourcentage
admissible aucune donnée d’éleves d’éleves qui
exemptés ont participé
pleinement
Tous les éléves
3¢ année 6 972 <1 % 5% 95 %
6° année 6 690 <1% 4% 96 %
3° année
Sexe
Filles 3 533 <1 % 3% 97 %
Garcons 3423 <1 % 7 % 93 %
Statut de I’éleve
ALF/PDF 484 0 % 11 % 89 %
Soutien pédagogique 1 058 <1 % 29 % 71 %
6° année
Sexe
Filles 3 402 <1 % 3% 97 %
Garcons 3 266 0 % 6 % 94 %
Statut de I'éleve
ALF/PDF 298 0 % 15 % 85 %
Soutien pédagogique 895 0% 29 % 71 %
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Ecriture

Population Pourcentage Pourcentage Pourcentage
admissible aucune donnée d’éleves d’éleves qui
exemptés ont participé
pleinement
Tous les éléves
3¢ année 6 972 <1 % 5% 95 %
6° année 6 690 <1 % 4 % 96 %
3° année
Sexe
Filles 3 533 <1 % 3% 97 %
Garcons 3423 <1 % 7 % 93 %
Statut de I’éleve
ALF/PDF 484 0 % 11 % 89 %
Soutien pédagogique 1 058 <1 % 29 % 71 %
6° année
Sexe
Filles 3 402 <1 % 3% 97 %
Garcons 3 266 0 % 6 % 94 %
Statut de I'éleve
ALF/PDF 298 0% 14 % 86 %
Soutien pédagogique 895 0% 30 % 70 %
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Mathématiques

Population Pourcentage Pourcentage Pourcentage
admissible aucune donnée d’éleves d’éleves qui
exemptés ont participé
pleinement
Tous les éléves
3¢ année 6 972 <1 % 4% 96 %
6° année 6 690 <1 % 4 % 96 %
3° année
Sexe
Filles 3 533 <1 % 3% 97 %
Garcons 3423 <1 % 5 % 95 %
Statut de I’éleve
ALF/PDF 484 <1 % 7 % 93 %
Soutien pédagogique 1 058 <1 % 22 % 78 %
6° année
Sexe
Filles 3 402 <1 % 3% 97 %
Garcons 3 266 0 % 6 % 94 %
Statut de I'éleve
ALF/PDF 298 0% 12 % 88 %
Soutien pédagogique 895 0% 28 % 72 %
Observations par rapport a la lecture, a I’écriture et aux mathématiques
3¢ année :
e 51 % des éleves de 3° année sont des filles; 49 % sont des garcons.
e 7% des éleves de 3° année sont dans des programmes d’ALF/de PDF.
e 15 % des éleves de 3° année recoivent un soutien pédagogique.
6° année :
e 51 % des éleves de 6° année sont des filles; 49 % sont des garcons.
e 4 % des éléeves de 6° année sont dans des programmes d’ALF/de PDF.
e 13 % des éléeves de 6° année recoivent un soutien pédagogique.
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Eléves qui ont recu une ou plusieurs adaptations en lecture

1999-2000 2000-2001 2001-2002
3¢ année 18 % 18 % 10 %
6° année 18 % 17 % 7 %

Eléves qui ont recu une ou plusieurs adaptations en écriture

1999-2000 2000-2001 2001-2002
3¢ année 16 % 15 % 8 %
6° année 19 % 17 % 8 %

Eléves qui ont recu une ou plusieurs adaptations en mathématiques

1999-2000 2000-2001 2001-2002
3¢ année 31 % 22 % 11 %
6° année 21 % 17 % 10 %

Observation
e Le pourcentage d’éleves ayant recu des adaptations a diminué cette année.
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Résultats sur le rendement

Cette section du rapport donne un résumé des résultats provinciaux aux tests de 3° année et de

6¢ année, 2001-2002. Les résultats en lecture, en écriture et en mathématiques pour les deux
années d’études sont présentés ensemble, afin de fournir une indication des modeles dans chaque
matiere qui s’appliquent aux deux années d’études. Les résultats de ces tests, y compris les résultats
sur le rendement et les données tirées des questionnaires, procurent une vue d’ensemble du
rendement des éleves de 1'Ontario.

Niveau général de rendement en lecture — 3°année

n= | Exempté | Aucune II. | MI niveau| Niveau | Niveau | Niveau | Niveau
donnée 1 1 2 3 4
Méthode 1 | 6 972 5% <1 % 6 % <1 % 11 % 34 % 37 % 7 %
Méthode 2 | 6 621 s.0. s.0. 7% <1% 11 % 36 % 39 % 7%
Niveau général de rendement en lecture — 6° année
n= | Exempté | Aucune II. | MI niveau| Niveau | Niveau | Niveau | Niveau
donnée 1 1 2 3 4
Méthode 1 | 6 690 4 % <1 % 5% <1 % 3 % 29 % 49 % 9 %
Méthode 2 | 6 398 S.0. S.0. 6 % <1 % 3% 30 % 52 % 9%
Niveau général de rendement en écriture — 3° année
n= | Exempté | Aucune II. | MI niveau| Niveau | Niveau | Niveau | Niveau
donnée 1 1 2 3 4
Méthode 1 | 6 972 5% <1 % 3% 1% 3% 33 % 42 % 14 %
Méthode 2 | 6 619 s.0. s.0. 3% 1% 3% 35 % 44 % 14 %
Niveau général de rendement en écriture — 6° année
n= | Exempté | Aucune II. | MI niveau| Niveau | Niveau | Niveau | Niveau
donnée 1 1 2 3 4
Méthode 1 | 6 690 4 % <1 % 3 % <1 % 1% 30 % 48 % 13 %
Méthode 2 | 6 388 S.0. S.0. 4 % <1 % 1% 31 % 50 % 14 %
15

Rapport sur les résultats provinciaux




Niveau général de rendement en mathématiques — 3¢ année

n= | Exempté | Aucune LI. | MI niveau| Niveau | Niveau | Niveau | Niveau
donnée 1 1 2 3 4
Méthode 1 | 6 972 4 % <1 % 4 % <1 % 7 % 37 % 43 % 5%
Méthode 2 | 6 697 S.0. S.0. 5% <1 % 8% 38 % 44 % 5%

Niveau général de rendement en mathématiques — 6° année

n= | Exempté | Aucune | LI. | MI niveau| Niveau | Niveau | Niveau | Niveau
donnée 1 1 2 3 4
Méthode 1 | 6 690 4 % <1 % 9 % <1 % 1% 21 % 44 % 20 %
Méthode 2 | 6 406 s.0. s.0. 10 % <1 % 1% 22 % 46 % 21 %

Comparaisons d’année en année (méthode 1)

Tendance de cing ans en lecture — 3° année

Exempté | Aucune ILI. |MI niveau| Niveau | Niveau | Niveau | Niveau
donnée 1 1 2 3 4
1997-1998 4 % 1% 12 % 9% 34 % 37 % 3%
1998-1999 5 % 0% 3% 19 % 30 % 39 % 3%
1999-2000 9 % <1 % 3% 0 % 16 % 27 % 41 % 4 %
2000-2001 5 % 1% 5 % 0% 14 % 35% 36 % 5%
2001-2002 5% <1 % 6 % <1 % 11 % 34 % 37 % 7 %

Tendance de quatre ans en lecture — 6° année

Exempté | Aucune LI. |MI niveau| Niveau | Niveau | Niveau | Niveau
donnée 1 1 2 3 4
1998-1999 6 % <1 % 5 % 0% 3% 27 % 46 % 13 %
1999-2000 4 % <1 % 6 % 0 % 5% 31 % 46 % 9 %
2000-2001 4 % <1 % 5% <1 % 3% 29 % 49 % 9 %
2001-2002 4% <1 % 5% <1 % 3% 29 % 49 % 9 %
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Tendance de cing ans en écriture — 3° année

Exempté | Aucune LI. |MI niveau| Niveau | Niveau | Niveau Niveau
donnée 1 1 2 3 4
1997-1998 4 % 0 % 4 % 8 % 42 % 38 % 4 %
1998-1999 5% 0 % 2% 7 % 34 % 43 % 9 %
1999-2000 8 % <1 % 4 % 0% 6 % 32 % 41 % 8 %
2000-2001 5% 1% 7 % 0% 5% 32 % 38 % 13 %
2001-2002 5% <1 % 3% 1% 3% 33 % 42 % 14 %
Tendance de quatre ans en écriture — 6° année
Exempté | Aucune LI. |MI niveau| Niveau | Niveau | Niveau Niveau
donnée 1 1 2 3 4
1998-1999 5% 0 % 3% 4 % 30 % 48 % 10 %
1999-2000 7 % <1 % 7 % 0 % 1% 27 % 48 % 10 %
2000-2001 4 % <1 % 7 % 0% 2% 31 % 45 % 11 %
2001-2002 4 % <1 % 3% <1 % 1% 30 % 48 % 13 %
Tendance de cing ans en mathématiques — 3° année
Exempté | Aucune LI. |MI niveau| Niveau | Niveau | Niveau | Niveau
donnée 1 1 2 3 4
1997-1998 3% 4 % 7 % 9 % 42 % 32 % 3%
1998-1999 4 % 0 % 3% 13 % 39 % 35 % 4 %
1999-2000 8 % 0 % 2% 0% 13 % 36 % 37 % 5 %
2000-2001 4 % 1% 5% 0% 11 % 40 % 37 % 3%
2001-2002 4 % <1 % 4 % <1 % 7 % 37 % 43 % 5%
17
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Tendance de quatre ans en mathématiques — 6° année

Exempté | Aucune I.I. |MI niveau| Niveau | Niveau | Niveau | Niveau
donnée 1 1 2 3 4
1998-1999 5% 0 % 2% 7 % 31 % 38 % 17 %
1999-2000 7 % 0% 5% 0 % 3% 28 % 39 % 18 %
2000-2001 3% <1 % 6 % 0 % 3% 28 % 42 % 18 %
2001-2002 4% <1 % 9% <1 % 1% 21 % 44 % 20 %

Observations :

e Le rendement des éleves de 3° année a continué a s’améliorer graduellement en lecture et
en écriture au cours des cinq années d’évaluation.

e Lerendement des éleves de 6° année en lecture est demeuré relativement stable au cours
des derniéres années d’évaluation.

e Le rendement des éleves de 6° année en écriture et en mathématiques a continué a s’améliorer
au cours des dernieres années d’évaluation.

Lecture — Rendement par compétence

3° année
Compétence n= Note moyenne Maximum
Raisonnement 6 638 10,0 20
Communication 6 637 9,4 20
Organisation des idées 6 573 10,7 20
Respect des conventions linguistiques 6 395 14,7 20
6° année
Compétence n= Note moyenne Maximum
Raisonnement 6 419 9,7 20
Communication 6 425 9,5 20
Organisation des idées 6 425 9,5 20
Respect des conventions linguistiques 6 289 10,2 20
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Ecriture — Rendement par compétence

3¢ année
Compétence n= Note moyenne Maximum
Raisonnement 6572 4,7 8
Communication 6573 4,4 8
Organisation des idées 6573 4,5 8
Respect des conventions linguistiques 6573 4,4 8
6° année
Compétence n= Note moyenne Maximum
Raisonnement 6401 51 8
Communication 6402 5,0 8
Organisation des idées 6400 4,9 8
Respect des conventions linguistiques 6402 5,0 8
Mathématiques — Rendement par compétence
3¢ année
Compétence n= Note moyenne Maximum
Résolution de problemes 6682 13,8 20
Acquisition de concepts 6681 13,6 20
Application des procédures 6654 13,7 20
Communication 6554 11,7 20
Domaine
Numération et sens du nombre 6656 15,5 24
Géométrie et sens de I'espace 6636 16,8 24
Mesure 6676 16,6 24
Modélisation et algebre 6652 14,9 24
Traitement des données et probabilité 6640 16,1 24
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6° année

Compétence n= Note moyenne Maximum
Résolution de problemes 6291 11,7 20
Acquisition de concepts 6435 12,7 20
Application des procédures 6421 12,2 20
Communication 6230 11,3 20
Domaine
Numération et sens du nombre 6366 15,6 24
Géométrie et sens de I'espace 6346 15,2 24
Mesure 6365 13,5 24
Modélisation et algebre 6316 14,7 24
Traitement des données et probabilité 6092 14,4 24
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Résultats généraux de rendement en lecture par sous-groupes

3% année
n= |Exempté | Aucune | I.I. | MI |Niveau|Niveau|Niveau | Niveau
donnée niveau 1 2 3 4
1
S Garcons | 3 423 7 % <1% (7%| <1% |12% | 36% | 34 % 4 %
exe
Filles 3 533 3% <1% |6 %| <1 % 9 % 32 % 40 % 9%
ALF/PDF 484 11 % 0 % 9%| 1% 21 % 33 % 23 % 2 %
Langue Non 6 488 5% <1% |6%|<1% |10% | 34% | 38% 7 %
ALF/ PDF
Soutien Avec [1058 | 29 % <1% [7%| 1% |20% [32% | 11% | <1 %
pédagogique | gang (5914 | 1% A% [6%|<1% | 9% [34% | 42% | 8%
6° année
n= |Exempté | Aucune | L.LI. | MI |Niveau|Niveau|Niveau | Niveau
donnée niveau 1 2 3 4
1
S Gargons | 3 266 6 % 0% (6% <1% | 4% |[34% | 43 % 6 %
exe
Filles 3402 3% <1% |5%| <1% 2 % 23 % 55 % 12 %
ALF/PDF | 298 15 % 0 % 8%| 1% 7 % 34 % 32 % 3%
Langue Non 6392 | 4% <1% |5%|<1% | 3% |29% | 50% 9 %
ALF/ PDF
Soutien Avec | 895 | 29% 0% 1% 1% [ 9% [38% | 13% | <1 %
pédagogique | gang (5795 | <1% | <1% [5%|<1% | 2% | 27% | 55% | 10%
Observations :

e En 3°année et en 6° année, les filles ont surclassé les garcons en lecture.
e En 3° année, un quart des éleves (25 %) dans les programmes d’ALF/PDF ont atteint la norme
provinciale en lecture, tandis qu’en 6° année, 35 % des éleves ont atteint la norme provinciale

en lecture.

e Parmi les éléves qui recoivent un soutien pédagogique, 11 % des éléves de 3° année et
13 % des éléeves de 6° année ont atteint la norme provinciale en lecture.
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Résultats généraux de rendement en écriture par sous-groupes

3% année
n= |Exempté | Aucune | I.I. | MI |Niveau|Niveau|Niveau | Niveau
donnée niveau 1 2 3 4
1
S Garcons | 3 423 7 % <1% (4% 1% 4% | 38% | 37 % 9 %
exe
Filles 3 533 3% <1% |2%| <1 % 2% 28 % 46 % 18 %
ALF/PDF | 484 11 % 0 % 3%| 1% 5% 45 % 29 % 5%
Langue Non 6488 | 5% <1% [3%| 1% | 3% [32% | 42% | 14 %
ALF/ PDF
Soutien Avec [1058 | 29 % <1% [4%| 3% | 7% |[42% | 13% | 1%
pédagogique | gang (5914 | 1% A% [3%|<1% | 2% [31% | 47% | 16%
6° année
n= |Exempté | Aucune | L.LI. | MI |Niveau|Niveau|Niveau | Niveau
donnée niveau 1 2 3 4
1
S Gargons | 3 266 6 % 0% (4% 1% 1% |39% | 42 % 8 %
exe
Filles 3402 3% <1% |13%|<1% [<1% | 22% 54 % 19 %
ALF/PDF | 298 14 % 0 % 5%| <1 % 1% 41 % 32 % 6 %
Langue Non 6392 | 4% <1% |3%|<1% | 1% [29% | 48% | 14 %
ALF/ PDF
Soutien Avec 895 130 % 0% 5%1% 2%  |45% |16% [1%
pédagogique Sans 5795 | <1% <1% |3%|<1% [<1% |28% | 53% | 15%
Observations :

e En 3°année et en 6° année, les filles ont surclassé les garcons en écriture.
e Parmi les éleves dans les programmes d’ALF/de PDF, 34 % des éléves de 3° année et
38 % des éléves de 6° année ont atteint la norme provinciale en écriture.
e Parmi les éléves qui recoivent un soutien pédagogique, 14 % des éléves de 3° année et
17 % des éléves de 6° année ont atteint la norme provinciale en écriture.
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Résultats généraux de rendement en mathématiques par sous-groupes

3% année
n= |Exempté | Aucune | I.I. | MI |Niveau|Niveau|Niveau | Niveau
donnée niveau 1 2 3 4
1
S Garcons | 3 423 5% <1% [5%|<1% | 7% |[|35% | 43 % 4 %
exe
Filles 3 533 3% <1% |4 %| <1 % 8 % 38 % 42 % 5%
ALF/PDF | 484 7 % <1% |5%| 1% 14 % | 40 % 31 % 1%
Langue | Non ALF/ | 6 488 4 % <1% |4% <1% | 7% |36% | 43 % 5 %
PDF
Soutien Avec 1058 | 22% | <1% |7%| 1% [16% [39% | 15% | <1 %
pédagogique | gang (5914 | 1% A% (4% <1% | 6% [36% | 48% | 6%
6° année
n= |Exempté [Aucune| LI. MI |Niveau|Niveau|Niveau | Niveau
donnée niveau 1 2 3 4
1
S Gargons | 3 266 6 % 0% |110%| 1% 1% 20 % 43 % 20 %
exe
Filles 3402 3% <1% |18% | <1 % 1% 22 % 45 % 20 %
ALF/PDF | 298 12 % 0% |13%| 1% 2% 29 % 30 % 13 %
Langue | NonALF/ [6392 | 4% <1% (9% | <1% | 1% |21% | 44% | 20 %
PDF
Soutien Avec | 895 | 28% 0% [14%| 2% | 3% [31% [20% | 2%
pédagogique | gang |5795 [ <1% | <1% 8% | <1% | 1% | 20% | 47% | 22 %
Observations :
e FEn 3°année et en 6° année, le rendement des filles et des garcons est semblable.
e Parmi les éleves dans les programmes d’ALF/de PDF, 32 % des éléves de 3° année et
43 % des éléves de 6° année ont atteint la norme provinciale en mathématiques.
e Parmi les éléves qui recoivent un soutien pédagogique, 15 % des éléves de 3° année et
22 % des éléves de 6° année ont atteint la norme provinciale en mathématiques.
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Données contextuelles tirées des questionnaires de 3° année

Cette section fournit des données tirées des questionnaires des éléves et du personnel enseignant de
3° année.

Données contextuelles tirées du Questionnaire a l'intention de I'éleve

Taux de réponses

Province
Tous les éleves Questionnaires remplis Taux de réponses
6 972 6 800 98 %

Utilisation de I'ordinateur et langue parlée a la maison

Province
, N
Pourcentage d’éleves ayant indiqué : Tous Filles Garcons
(n =6 800) (n=3461) (n=3332)
avoir accés a un ordinateur a la maison pour
effectuer des travaux scolaires 50 % 50 % 50 %
parler uniquement ou surtout en francais
a la maison 29 % 29 % 29 %
qu’on leur parle uniquement ou surtout
en francais a la maison 34 % 33% 34 %
parler uniquement ou surtout en francais avec
leurs amies et amis 33 % 35 % 31 %
écouter la télévision uniquement ou surtout
en francais a la maison 10 % 10 % 8 %
écouter la radio uniquement ou surtout
en francais a la maison 13 % 14 % 12 %
écouter des disques compacts ou des cassettes
uniquement ou surtout en francais a la maison 8 % 8 % 8 %
lire uniquement ou surtout en francais
a la maison 52 % 53 % 50 %

Observations :
e La moitié des éleves de 3° année indiquent avoir acces a un ordinateur a la maison pour

effectuer des travaux scolaires.
e Peu d’éleves indiquent écouter la télévision, la radio, des disques compacts ou des cassettes en

francais.
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Lecture

Attitudes des éléves en lecture

Province
Pourcentage d’éleves ayant indiqué : Tous Filles Garcons
(n=5879) (n=2991) (n =2 882)
étre bonnes lectrices ou bons lecteurs 56 % 60 % 51 %
aimer lire 65 % 74 % 56 %
Observations :

e Plus de filles que de garcons indiquent aimer lire et é&tre bonnes ou bons en lecture.
e Un plus grand nombre d’éleves ont indiqué étre bons en lecture cette année.

Par contre, moins d’éleves ont indiqué aimer lire cette année. (Voir les tableaux ci-dessous.)

Je suis une bonne lectrice ou un bon lecteur.

1997-1998 1998-1999 1999-2000 2000-2001 2001-2002
49 % 50 % 51 % 51 % 56 %
J’aime lire.
1997-1998 1998-1999 1999-2000 2000-2001 2001-2002
70 % 71 % 71 % 70 % 65 %
Habitudes des éléves en lecture
Province
Pourcentage d’éleves ayant indiqué : Tous Filles Garcons
(n=5879) (n=2991) (n =2 882)
lire des choses qui ne font pas partie de leurs
travaux scolaires 47 % 48 % 45 %
lire seul(e) a la maison 51 % 53 % 49 %
lire avec d’autres personnes a la maison 19 % 19 % 19 %
lire seul(e) a I’école 61 % 61 % 61 %
parler aux autres de leurs lectures 23 % 22 % 23 %

Observation :

e Il n’ya pas de différences importantes entre les habitudes de lecture des filles et celles des
garcons. Un nombre légérement plus élevé de filles que de garcons indiquent lire a

la maison et faire de la lecture qui ne fait pas partie de leurs travaux scolaires.
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Préférences des éléves en lecture

Province
Pourcentage d’éléves ayant indiqué aimer lire : Tous Filles Garcons
(n=5879) (n=2991) (n =2 882)

des livres qui ont des images 61 % 58 % 65 %
des romans ou des livres qui sont divisés en

chapitres 65 % 71 % 60 %
des livres informatifs, des sites Web ou

des courriels 44 % 42 % 46 %
des poemes 41 % 51 % 30 %
des journaux 16 % 13 % 19 %
des revues 37 % 39 % 36 %
des bandes dessinées 65 % 59 % 71 %

Observations :

e Plusieurs éleves indiquent lire des livres qui ont des images, des romans ou des livres divisés
en chapitres ainsi que des bandes dessinées.

e Plus de filles que de garcons indiquent lire des romans ou des livres qui sont divisés en
chapitres de méme que des poémes.

e Plus de garcons que de filles indiquent lire des livres qui ont des images, des journaux et
des bandes dessinées.

e C(Cette année, plus d’éleves indiquent lire des romans ou des livres qui sont divisés en chapitres
que par les années précédentes. Aussi, cette année, moins d’éleves indiquent lire des poémes et
des revues que par les années précédentes. (Voir tableaux ci-dessous).

J’aime lire des romans ou des livres qui sont divisés en chapitres.

1997-1998 1998-1999 1999-2000 2000-2001 2001-2002
63 % 62 % 63 % 61 % 65 %
J’aime lire des poémes.

1997-1998 1998-1999 1999-2000 2000-2001 2001-2002
49 % 48 % 47 % 45 % 41 %
J’aime lire des revues.

1997-1998 1998-1999 1999-2000 2000-2001 2001-2002
50 % 44 % 41 % 41 % 37 %
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Ecriture

Attitudes des éléves en écriture

Province
Pourcentage d’éleves ayant indiqué : Tous Filles Garcons
(n=5879) (n =2 989) (n=2884)
étre bonnes ou bons en écriture 46 % 51 % 40 %
aimer écrire 56 % 64 % 47 %
Observations :
e Plus de filles que de garcons indiquent étre bonnes écrivaines et aimer écrire.
e (Cette tendance se maintient d’année en année.
Habitudes des éleves en écriture
Province
Pourcentage d’éléves ayant indiqué : Tous Filles Garcons
(n=5879) (n=2989) (n=2884)
écrire des textes qui ne font pas partie
de leurs travaux scolaires 30 % 34 % 25 %
utiliser un ordinateur pour écrire 23 % 22 % 23 %
parler a quelqu’un de leur sujet avant
de commencer a écrire 21 % 21 % 21 %
prendre le temps de planifier ce qu’elles et ils
vont écrire avant de commencer 73 % 75 % 70 %
relire leur texte et corriger leurs fautes quand
elles et ils ont fini d’écrire 63 % 66 % 59 %
faire lire leurs publications par d’autres
personnes 36 % 39 % 33 %

Observations :

e Un nombre beaucoup plus élevé de filles que de garcons indiquent écrire des textes qui ne font
pas partie de leurs travaux scolaires, relire leur texte et corriger leurs fautes et faire lire leurs

publications par d’autres personnes.

e Il n’y a pas de différences entre les filles et les garcons quant a 'utilisation de I'ordinateur pour
écrire et quant a la pratique de parler a quelqu’'un de leur sujet avant de commencer a écrire.
e Les tendances dans les habitudes des éléves en écriture se maintiennent d’année en année a

I'exception de celles se rapportant au pourcentage d’éleves qui indiquent corriger leur fautes.

Cette année le pourcentage d’éleves qui indiquent corriger leurs fautes a chuté de 70 % a 63 %
par rapport a I’an passé. (Voir tableau ci-dessous.)
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Quand j’ai fini d’écrire, je relis mon texte et je corrige mes fautes.

1997-1998 1998-1999 1999-2000 2000-2001 2001-2002

62 % 63 % 67 % 70 % 63 %

Préférences des éléves en écriture

Province
Pourcentage d’éleves ayant indiqué
aimer écrire : Tous Filles Garcons
(n=5879) (n =2 989) (n=2884)
des histoires 54 % 60 % 47 %
des rapports 31 % 33 % 30 %
des poemes 35 % 44 % 25 %
dans leur journal 46 % 55 % 35 %
des lettres, des cartes de souhaits ou
des courriels 59 % 70 % 48 %

Observation :
e Les tendances dans les préférences des filles et des garcons en écriture se maintiennent

d’année en année.

Mathématiques

Attitudes des éléves en mathématiques

Province
Pourcentage d’éleves ayant indiqué : Tous Filles Garcons
(n =5 856) (n =3 005) (n=2844)

étre bonnes ou bons en mathématiques 57 % 48 % 66 %
trouver les mathématiques faciles 39 % 31 % 47 %
comprendre les mathématiques qu’elles et ils

font a I'école 53 % 47 % 60 %
aimer les mathématiques 66 % 62 % 71 %

Observations :

e Un peu plus de la moitié des éleves indiquent étre bonnes ou bons en mathématiques et
comprendre les mathématiques qu’elles et ils font a I’école.

¢ Un plus grand nombre de garcons que de filles indiquent étre bons en mathématiques, trouver
les mathématiques faciles, comprendre les mathématiques qu’ils font a I'école et aimer les
mathématiques.
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Application des mathématiques

Province
Pourcentage d’éleves ayant indiqué : Tous Filles Garcons
(n =5 856) (n =3 005) (n=2844)

faire des mathématiques qui ne font pas partie

de leurs travaux scolaires 37 % 36 % 38 %
utiliser une calculatrice pour apprendre

les mathématiques a I’école 12 % 11 % 12 %
utiliser un ordinateur pour apprendre

les mathématiques a I'école 18 % 17 % 19 %
utiliser les mathématiques pour résoudre

des problemes en dehors de 1’école 32 % 29 % 34 %
parler aux autres de ce qu’elles ou ils font

en mathématiques 15 % 15 % 16 %
Préférences des éleves en mathématiques

Province
Pourcentage d’éléves ayant indiqué aimer : Tous Filles Garcons
(n=63834) (n=3461) (n=3332)

travailler avec les opérations 60 % 55 % 65 %
mesurer des choses 57 % 54 % 59 %
faire des modeles 64 % 64 % 65 %
construire des structures 72 % 68 % 77 %
dessiner des tableaux et des diagrammes 48 % 54 % 43 %
travailler avec des formes 56 % 57 % 56 %
faire des estimations ou prédire des résultats 55 % 52 % 57 %
résoudre des problemes de mathématiques 51 % 47 % 55 %

Observations :

e Plus de garcons que de filles indiquent aimer travailler avec les opérations, mesurer des
choses, construire des structures, faire des estimations ou prédire des résultats et résoudre

des problemes de mathématiques.

e Plus de filles que de garcons indiquent aimer dessiner des tableaux et des diagrammes et

travailler avec des formes.
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Pratiques d’enseignement

Francais

Ressources pour I'enseignement et |'évaluation de la lecture et de |’écriture

Province

> . , . s 5
Pourcentage d’enseignantes et d’enseignants ayant indiqué : Lecture Ecriture

(n=367) (n =367)

que les ressources indiquées ci-dessous sont « accessibles » ou « trés accessibles » :

ressources pour I’enseignement au niveau de la salle de classe 91 % 84 %
ressources appropriées a la bibliothéque 74 % 41 %
ordinateurs 75 % 77 %
logiciels qui facilitent les activités de francais 59 % 59 %
personnel de ressource au niveau du conseil scolaire 61 % 60 %
ressources au niveau du conseil scolaire pour I'évaluation du francais 59 % 57 %

ressources a la bibliotheque ou dans I'école pour I'évaluation du
francais 45 % 43 %

ressources au niveau de la salle de classe pour I'évaluation du francais 79 % 75 %

que les ressources indiquées ci-dessous sont « trés utiles » ou « indispensables » :

planificateur (MEO) 26 % 25 %
grille d’évaluation du rendement en francais (MEO) 73 % 72 %
matériel d’évaluation de 'OQRE 86 % 84 %
copies types et justifications (MEO) 78 % 78 %
matériel d’évaluation élaboré par vous-méme 91 % 90 %

matériel d’évaluation élaboré par les enseignantes et enseignants de

votre école 50 % 49 %

matériel d’évaluation provenant de votre conseil scolaire 61 % 58 %

matériel d’évaluation provenant d’autres conseils scolaires 28 % 27 %

matériel d’évaluation provenant de différentes maisons d’édition 44 % 43 %

matériel d’évaluation provenant d’autres sources 34 % 34 %
Observation :

e Les enseignantes et enseignants indiquent utiliser une variété d’outils d’évaluation qu'ils
trouvent utiles.
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Mathématiques

Ressources pour I'enseignement et I'évaluation des mathématiques

Province
Pourcentage d’enseignantes et d’enseignants ayant indiqué : Tous
(n = 367)
que les ressources indiquées ci-dessous sont « accessibles » ou « trés accessibles » :
textes de mathématiques et cahiers d’exercices 71 %
matériel de manipulation 91 %
ressources a la bibliotheque 30 %
calculatrices 76 %
ordinateurs 82 %
logiciels de mathématiques 65 %
personnel de ressource au niveau du conseil scolaire 51 %
manuels de 'enseignante ou de 1'enseignant 81 %
ressources au niveau du conseil scolaire pour I'évaluation des mathématiques 49 %
ressources a la bibliotheque ou dans 1'école pour I’évaluation
des mathématiques 24 %
ressources au niveau de la salle de classe pour I'évaluation des mathématiques 67 %
que les ressources indiquées ci-dessous sont « trés utiles » ou « indispensables » :
planificateur du MEO 27 %
grille d’évaluation du rendement en mathématiques (MEO) 74 %
matériel d’évaluation de 'OQRE 87 %
copies types et justifications (MEO) 76 %
matériel d’évaluation élaboré par vous-méme 93 %
matériel d’évaluation élaboré par les enseignantes et enseignants de votre école 49 %
matériel d’évaluation élaboré par votre conseil scolaire 48 %
matériel d’évaluation élaboré par d’autres conseils scolaires 27 %
matériel d’évaluation élaboré par différentes maisons d’édition 46 %
Matériel d’évaluation élaboré par d’autres sources 33 %

Observation :

e Les enseignantes et enseignants indiquent utiliser une variété d’outils d’évaluation en

mathématiques qu’ils trouvent utiles.
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Renseignements généraux et perfectionnement professionnel

Province
Tous

Pourcentage d’enseignantes et d’enseignants ayant indiqué : (n = 367)
avoir enseigné plus de deux ans 85 %
avoir enseigné au cycle primaire plus de deux ans 76 %
avoir enseigné en 3° année plus de deux ans 51 %

Observation :
e Meéme si 85 % des enseignantes et enseignants indiquent avoir enseigné depuis plus de deux
ans, seulement 51 % enseignent en 3° année depuis plus de 2 ans.

Pourcentage d’enseignantes et d’enseignants ayant Province

indiqué avoir été initiés a la théorie et a la pratique .. he .

dans les activités de formation professionnelle L e
suivantes : (n = 367) (n =367) (n = 367)
activités de votre école 37 % 34 % 28 %
activités du Ministere 17 % 13 % 14 %
activités de votre conseil scolaire 69 % 62 % 61 %
activités se rapportant a 'OQRE 22 % 19 % 23 %
autodidacte, lectures professionnelles 34 % 32 % 28 %
séminaires, ateliers et conférences 47 % 36 % 34 %
études au dela du premier cycle 3% 2% 1%
Observation :

e La majorité des enseignantes et enseignants ont bénéficié d’'une formation professionnelle
en lecture, en écriture et en mathématiques offerte par le conseil scolaire.
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Qualifications additionnelles (QA)

Pourcentage d’enseignantes et d’enseignants Province
ayant indiqué avoir obtenu ou étre en voie Cours de QA en |Cours de QA en| Cours de QA en
d’obtenir les qualifications additionnelles (QA) lecture écriture mathématiques
sulvantes : (n = 367) (n = 367) (n = 367)
Partie 1 5% 3% 2%
Partie 2 1% 1% 2%
Spécialiste 3% 2% 1%
Province
Tous
(n=367)
autres cours de QA en lecture et en écriture 13 %
autres cours de QA en mathématiques 7%
autres cours spécialisés qui visent
une formation en lecture, écriture ou
en mathématiques 12 %
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Données contextuelles tirées des questionnaires de 6° année

Cette section fournit des données tirées des questionnaires des éléves et du personnel enseignant
de 6° année.

Données contextuelles tirées du Questionnaire a l'intention de I'éleve

Taux de réponses

Province
Tous les éleves Questionnaires remplis Taux de réponses
6 690 6 518 97 %

Utilisation de I'ordinateur et langue parlée a la maison

Province
A N
Pourcentage d’éleves ayant indiqué : Tous Filles Garcons
(n=6518) (n =3 339) n=3172)
avoir acces a un ordinateur a la maison
pour effectuer des travaux scolaires 81 % 83 % 80 %
parler uniquement ou surtout en francais
a la maison 29 % 28 % 29 %
qu’on leur parle uniquement ou surtout
en francais a la maison 34 % 34 % 36 %
parler uniquement ou surtout en francais avec
leurs amis 24 % 26 % 23 %
écouter la télévision uniquement ou surtout
en francais a la maison 5% 6 % 5%
écouter la radio uniquement ou surtout
en francais a la maison 8 % 8 % 8 %
écouter des disques compacts ou des cassettes
uniquement ou surtout en francais a la maison 3% 3% 3%
lire uniquement ou surtout en francais
a la maison 27 % 27 % 28 %

Observations :
e Plus de 80 % des éleves de 6° année indiquent avoir acces a un ordinateur a la maison pour

effectuer des travaux scolaires.
e Peu d’éléves indiquent écouter la télévision, la radio, des disques compacts ou des cassettes

en francais.
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Lecture

Attitudes des éléves en lecture

Province
Pourcentage d’éleves ayant indiqué : Tous Filles Garcons
(n =5 500) (n =2 840) (n=2653)
étre bonnes lectrices ou bons lecteurs 51 % 55 % 48 %
aimer lire 55 % 62 % 47 %

Observations :
e Plus de filles que de garcons indiquent aimer lire et étre bonnes lectrices.
e C(Cette tendance se maintient d’année en année.

Habitudes des éléves en lecture

Province
Pourcentage d’éléves ayant indiqué : Tous Filles Garcons
(n =5 500) (n =2 840) (n=2653)
lire des choses qui ne font pas partie de
leurs travaux scolaires 59 % 63 % 55 %
lire a la maison 59 % 66 % 51 %
lire avec d’autres personnes a la maison 9 % 10 % 8 %
lire seul(e) a I’école 79 % 80 % 79 %
parler aux autres de leurs lectures 22 % 22 % 21 %

Observation :
e Il n’ya pas de différences entre les habitudes des filles et des gar¢ons quant a lire a I’école,
a parler aux autres de leurs lectures et a lire avec d’autres personnes a la maison.

Préférences des éléves en lecture

Province
Pourcentage d’éléves ayant indiqué aimer lire : Tous Filles Garcons
(n =5 500) (n = 2 840) (n =2 653)

des romans ou des livres qui sont divisés

en chapitres 68 % 77 % 58 %
des livres informatifs, des sites Web ou

des courriels 38 % 34 % 43 %
des poemes 28 % 36 % 20 %
des journaux 18 % 14 % 23 %
des revues 48 % 54 % 42 %
des bandes dessinées 61 % 49 % 74 %
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Observations :

e Un plus grand nombre de filles que de garcons indiquent aimer lire des romans ou des livres
qui sont divisés en chapitres, des poémes et des revues.
e Un plus grand nombre de garcons que de filles indiquent aimer lire des journaux, des bandes
dessinées et des livres informatifs ainsi que des sites Web ou des courriels.

Ecriture

Attitudes des éléves en écriture

Province
Pourcentage d’éleves ayant indiqué : Tous Filles Garcons
(n=5488) (n=2814) (n=2667)
étre bonnes ou bons en écriture 34 % 38 % 30 %
aimer écrire 43 % 53 % 32 %
Observations :
e Plus de filles que de garcons indiquent étre bonnes écrivaines et aimer écrire.
e (Cette tendance se maintient d’année en année.
Habitudes des éléves en écriture
Province
Pourcentage d’éléves ayant indiqué : Tous Filles Garcons
(n=5488) (n=2814) (n=2667)
écrire des textes qui ne font pas partie de
leurs travaux scolaires 27 % 33 % 20 %
utiliser un ordinateur pour écrire 39 % 38 % 40 %
parler a quelqu’un de leur sujet avant de
commencer a écrire 17 % 16 % 19 %
prendre le temps de planifier ce qu’elles et ils
vont écrire avant de commencer 62 % 62 % 61 %
relire leur texte et corriger leurs fautes quand
elles et ils ont fini d’écrire 63 % 69 % 57 %
faire lire leurs publications par d’autres
38 % 42 % 34 %

personnes
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Observations :

¢ Un beaucoup plus grand nombre de filles que de garcons indiquent écrire des textes qui ne
font pas partie de leurs travaux scolaires, relire leur texte et corriger leurs fautes quand elles et
ils ont fini d’écrire et faire lire leurs publications par d’autres personnes.

e Il n’y a pas de différences entre les filles et les garcons quant a 'utilisation de I'ordinateur pour
écrire, prendre le temps de planifier ce qu’elles et ils vont écrire avant de commencer et la
pratique de parler a quelqu’'un de leur sujet avant de commencer a écrire.

e Les tendances dans les habitudes des éleves en écriture se maintiennent d’année en année a
I'exception de celle se rapportant au pourcentage d’éleves indiquant utiliser I’ordinateur pour
écrire et faire lire leurs publications par d’autres personnes. Cette année plus d’éleves ont
indiqué utiliser I'ordinateur pour écrire que par les années précédentes; cette année moins
d’éleves ont indiqué faire lire leurs publications par d’autres personnes que par les années

précédentes. (Voir les tableaux ci-dessous.)

J'utilise un ordinateur pour écrire.

1998-1999 1999-2000 2000-2001 2001-2002
35 % 36 % 35 % 39 %
Je fais lire mes publications par d’autres personnes.
1998-1999 1999-2000 2000-2001 2001-2002
43 % 40 % 42 % 38 %
Préférences des éléves en écriture
Province
Pourcentage d’éleves ayant indiqué aimer
écrire: Tous Filles Garcons
(n=5488) (n=2814) (n=2667)
des histoires 46 % 49 % 42 %
des rapports 26 % 28 % 24 %
des poemes 32 % 39 % 24 %
dans leur journal 31 % 48 % 13 %
des lettres, des cartes de souhaits ou
des courriels 60 % 75 % 14 %

Observation :

e Les tendances dans les préférences entre celles des filles et celles des garcons en écriture se
maintiennent d’année en année.
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Mathématiques

Attitudes des éléves en mathématiques

Province
Pourcentage d’éléves ayant indiqué : Tous Filles Garcons
(n=5486) (n=2815) (n=2664)

étre bonnes ou bons en mathématiques 52 % 41 % 64 %
trouver les mathématiques faciles 30 % 22 % 39 %
comprendre les mathématiques qu’elles et ils

font a I'école 57 % 50 % 64 %
aimer les mathématiques 56 % 48 % 63 %

Observations :

e Plus de la moitié des éleves indiquent étre bonnes ou bons en mathématiques.

e Plus de garcons que de filles indiquent aimer les mathématiques, comprendre les mathéma-
tiques que l'on fait a I'école, trouver les mathématiques faciles et étre bonnes ou bons en
mathématiques.

e (Cette année plus d’éleves que les années précédentes ont indiqué étre bonnes ou bons en
mathématiques, aimer les mathématiques et comprendre les mathématiques que 'on fait a
I’école. (Voir les tableaux ci-dessous.)

Je suis bon(ne) en mathématiques.

1998-1999 1999-2000 2000-2001 2001-2002
49 % 49 % 48 % 52 %
J’aime les mathématiques.

1998-1999 1999-2000 2000-2001 2001-2002
53 % 52 % 52 % 56 %

Je comprends les mathématiques que je fais a I'école.

1998-1999 1999-2000 2000-2001 2001-2002
54 % 52 % 50 % 57 %
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Application des mathématiques

Province
Pourcentage d’éleves ayant indiqué : Tous Filles Garcons
(n =5 486) (n=2815) (n =2 664)

faire des mathématiques qui ne font pas partie

de leurs travaux scolaires 29 % 26 % 33 %
utiliser une calculatrice pour apprendre

les mathématiques a I’école 10 % 10 % 10 %
utiliser un ordinateur pour apprendre

les mathématiques a I'école 5% 5% 5%
utiliser les mathématiques pour résoudre

des problemes en dehors de 1’école 39 % 34 % 44 %
parler aux autres de ce qu’elles ou ils font

en mathématiques 13 % 13 % 13 %

Observation :

¢ Un plus grand nombre de garcons que de filles indiquent faire des mathématiques qui ne font
pas partie de leurs travaux scolaires et utiliser les mathématiques pour résoudre des problémes

en dehors de I'école.

Préférences des éleves en mathématiques

Province
Pourcentage d’éleéves ayant indiqué aimer : Tous Filles Garcons
(n=5486) (n=2815) (n=2664)
travailler avec les opérations 58 % 56 % 61 %
mesurer des choses 47 % 41 % 55 %
faire des modeles 51 % 42 % 59 %
construire des structures 62 % 52 % 73 %
dessiner des tableaux et des diagrammes 46 % 51 % 40 %
travailler avec des formes 45 % 43 % 46 %
faire des estimations ou prédire des résultats 40 % 34 % 47 %
résoudre des problemes de mathématiques 42 % 36 % 48 %

Observations :

e Plus de filles que de garcons indiquent aimer dessiner des tableaux et des diagrammes.
e Plus de garcons que de filles indiquent aimer travailler avec les opérations, mesurer des
choses, construire des structures, faire des estimations ou prédire des résultats et résoudre

des problemes de mathématiques.
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Pratiques d’enseignement

Francais

Ressources pour I'enseignement et |'évaluation de la lecture et de |’écriture

Province

> . , . s 5
Pourcentage d’enseignantes et d’enseignants ayant indiqué : Lecture Ecriture

(n=367) (n =367)

que les ressources indiquées ci-dessous sont « accessibles » ou « tres accessibles » :

ressources pour I’enseignement au niveau de la salle de classe 77 % 75 %
ressources appropriées a la bibliotheque 67 % 46 %
ordinateurs 76 % 77 %
logiciels qui facilitent les activités de francais 46 % 49 %
personnel de ressource au niveau du conseil scolaire 51 % 56 %
ressources au niveau du conseil scolaire pour I'évaluation du francais 59 % 56 %

ressources a la bibliotheque ou dans I’école pour I'évaluation
du francais 39 % 35 %

ressources au niveau de la salle de classe pour I'évaluation du francais 69 % 67 %

que les ressources ci-dessous sont « trés utiles » ou « indispensables » :

planificateur (MEO) 24 % 24 %
grille d’évaluation du rendement en francais (MEQ) 68 % 68 %
matériel d’évaluation de ’OQRE 83 % 81 %
copies types et justifications (MEO) 81 % 79 %
matériel d’évaluation élaboré par vous-méme 93 % 90 %
matériel d’évaluation élaboré par les enseignantes et enseignants

de votre école 45 % 43 %
matériel d’évaluation provenant de votre conseil scolaire 55 % 54 %
matériel d’évaluation provenant d’autres conseils scolaires 32 % 31 %
matériel d’évaluation provenant de différentes maisons d’édition 45 % 44 %
matériel d’évaluation provenant d’autres sources 39 % 40 %

Observation :

* Les enseignantes et les enseignants indiquent utiliser une variété d’outils d’évaluation qu’elles
et ils trouvent utiles.
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Mathématiques

Ressources pour I'enseignement et |'évaluation des mathématiques

Province
Pourcentage d’enseignantes et d’enseignants ayant indiqué : Tous
(n=331)
que les ressources indiquées ci-dessous sont « accessibles » ou « trés accessibles » :
textes de mathématiques et cahiers d’exercices 73 %
matériel de manipulation 73 %
ressources a la bibliotheque 31 %
calculatrices 75 %
ordinateurs 77 %
logiciels de mathématiques 57 %
personnel de ressource au niveau du conseil 49 %
manuels de I'enseignante ou de 1'enseignant 78 %
ressources au hiveau du conseil pour I'évaluation des mathématiques 54 %
ressources a la bibliotheque ou dans 1'école pour I’évaluation
des mathématiques 29 %
ressources au niveau de la salle de classe pour 1'évaluation des mathématiques 70 %
que les ressources indiquées ci-dessous sont « trés utiles » ou « indispensables » :
planificateur du MEO 25 %
grille d’évaluation du rendement en mathématiques (MEO) 66 %
matériel d’évaluation de 'OQRE 81 %
copies types et justifications (MEO) 73 %
matériel d’évaluation élaboré par vous-méme 91 %
matériel d’évaluation élaboré par les enseignantes et enseignants de votre école 43 %
matériel d’évaluation élaboré par votre conseil scolaire 55 %
matériel d’évaluation élaboré par d’autres conseils scolaires 29 %
matériel d’évaluation élaboré par différentes maisons d’édition 46 %
matériel d’évaluation élaboré par d’autres sources 37 %

Observation :

¢ Les enseignantes et enseignants indiquent utiliser une variété d’outils d’évaluation en

mathématiques qu’elles et ils trouvent utiles.
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Renseignements généraux et perfectionnement professionnel

Province
Pourcentage d’enseignantes et d’enseignants ayant indiqué : Tous
(n = 388)
avoir enseigné plus de deux ans 74 %
avoir enseigné au cycle primaire plus de deux ans 58 %
avoir enseigné en 6° année plus de deux ans 41 %

Observation :
e Méme si 74 % des enseignantes et enseignants indiquent avoir enseigné depuis plus de
deux ans, seulement 41 % enseignent en 6° année depuis plus de 2 ans.

Pourcentage d’enseignantes et d’enseignants ayant Province

indiqué avoir été initiés a la théorie et a la pratique

dans les activités de formation professionnelle Lecture Ecriture Mathématiques

suivantes : (n = 388) (n = 388) (n = 388)
activités de votre école 29 % 27 % 22 %
activités du Ministere 15 % 14 % 16 %
activités de votre conseil scolaire 66 % 62 % 63 %
activités se rapportant a ’OQRE 22 % 21 % 22 %
autodidacte, lectures professionnelles 29 % 27 % 25 %
séminaires, ateliers et conférences 42 % 36 % 35 %
études au dela du premier cycle 4 % 3% 2%
Observation :

e La majorité des enseignantes et enseignants ont bénéficié d’'une formation professionnelle en
lecture, en écriture et en mathématiques offerte par le conseil scolaire.
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Qualifications additionnelles (QA)

Pourcentage d’enseignantes et d’enseignants Province
ayant indiqué avoir obtenu ou étre en voie Cours de QA en |Cours de QA en| Cours de QA en
d’obtenir les qualifications additionnelles (QA) lecture écriture mathématiques
sulvantes : (n = 388) (n = 388) (n = 388)
Partie 1 3% 1% 3%
Partie 2 1% <1 % 1%
Spécialiste 1% 0% 1%
Province
Tous
(n = 388)
autres cours de QA en lecture et en écriture 9 %
autres cours de QA en mathématiques 7%
autres cours spécialisés qui visent
une formation en lecture, écriture ou
en mathématiques 9%
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Données contextuelles tirées du Questionnaire a I'intention de
la direction de I’école

Expérience et perfectionnement professionnel

Province

Pourcentage de directrices et directeurs d’école ayant indiqué : Tous
(n=272)

avoir été a la direction de I’école plus de 5 ans 15 %

au cours des deux derniéres années, le perfectionnement professionnel qu’ils ont recu sur
la théorie et la pratique de :

I’enseignement de la lecture et/ou de I’écriture

études de 2° cycle ou de 3° cycle 5%
séminaires, ateliers et conférences 88 %
autodidacte/lecture professionnelle 48 %

I’évaluation des habiletés en lecture et/ou en écriture

études de 2° cycle ou de 3° cycle 4 %
séminaires, ateliers et conférences 79 %
autodidacte/lecture professionnelle 44 %

I’enseignement des mathématiques

études de 2° cycle ou de 3° cycle 1%
séminaires, ateliers et conférences 45 %
autodidacte/lecture professionnelle 39 %

I’évaluation des habiletés en mathématiques

études de 2° cycle ou de 3° cycle 1%

séminaires, ateliers et conférences 47%

autodidacte/lecture professionnelle 38 %
Observations :

o Seulement 15 % des directrices et directeurs d’école indiquent avoir été a la direction de leur
présente école depuis plus de 5 ans.

e La plupart des directrices et directeurs indiquent avoir bénéficié d’occasions de perfectionne-
ment professionnel et d’instruction en lecture, en écriture et en évaluation par 'entremise de
séminaires, d’ateliers et de conférences.
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Recommandations

En formulant les recommandations, ’OQRE s’est appuyé sur :

e les résultats généraux de rendement et les résultats de rendement par compétence de
2001-2002;

e les tendances qui découlent des résultats généraux de rendements d’année en année;
e la collecte de données provenant des divers questionnaires;

¢ les suggestions des correctrices et correcteurs lors de la séance de notation.

Planification de ’amélioration

L’'OQRE recommande

e Que le ministere de I'’Education utilise les données des évaluations provinciales de 3° année et
de 6° année, accumulées par 'OQRE depuis cinq ans, afin de stimuler les initiatives aux plans
des conseils scolaires, des écoles et des salles de classe par rapport aux compétences
linguistiques et mathématiques.

e Que I'Ordre des enseignantes et des enseignants de I’Ontario s’assure qu’il y a un équilibre dans
les cours de matieres de base offerts par 'entremise des fournisseurs du Programme de
perfectionnement professionnel afin de permettre aux enseignantes et enseignants de toute la
province d’avoir acces a des occasions de perfectionnement professionnel centrées sur la
dynamique qui existe entre le curriculum, les pratiques d’enseignement et I'évaluation, qui
sont essentiels a I’enseignement et a 'apprentissage.

e Queles facultés d’éducation prennent les mesures nécessaires pour aider leurs étudiantes et
étudiants a comprendre le lien qui existe entre le curriculum, les pratiques d’enseignement et
I’évaluation. Il faut exposer les futurs enseignantes/enseignants-maitres a une grande variété
de stratégies d’évaluation, y compris I’évaluation a grande échelle basée sur la performance.

e Que les conseils scolaires revoient attentivement leurs plans d’amélioration par rapport aux
données accumulées pendant les cinq derniéres années et par rapport aux données provenant
des tests provinciaux de 3° année et de 6° année et utilisent cette information pour modifier et
réviser au besoin leurs plans d’amélioration en se référant au Rapport et guide de I'Ontario sur
la planification de U'amélioration du rendement scolaire, avril 2002.

¢ Que les conseils scolaires étudient les résultats de toutes leurs écoles, en identifiant celles qui
ont amélioré leur niveau de rendement, afin d’identifier les facteurs d’amélioration et de
partager cette information pour mettre au point des plans d’amélioration au niveau des
conseils scolaires.

¢ Que les conseils scolaires et les écoles analysent les données relatives au rendement et aux
données contextuelles, agrégées aussi bien que désagrégées, dans la planification de
I’amélioration et qu’ils identifient des stratégies qui visent des domaines et des groupes qui
nécessitent plus d’appui et d’amélioration.
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Que les conseils scolaires et les écoles, en partenariat avec les parents et les conseils d’école,
tiennent compte des données qui découlent du Programme d’indicateurs de la qualité en
éducation (PIQE) de méme que des profils locaux en élaborant les plans d’amélioration

du conseil scolaire et des écoles afin de fournir aux parents et au grand public un apercu de
la gamme des facteurs qui influent sur le rendement.

Que les directrices et directeurs, appuyés par les conseils scolaires et le ministere de 'Educa-
tion, fournissent des occasions a tous les enseignants et enseignantes d’étre impliqués dans des
approches collégiales autant a I’analyse de 'information relative au rendement des éleves qu’a
I’élaboration et ’exécution des stratégies visant I’amélioration pour toutes les années d’études.

Que les directrices et directeurs, appuyés par les conseils scolaires et le ministere de 'Educa-
tion, fournissent aux enseignantes et enseignants des occasions de perfectionnement
professionnel en évaluation des compétences linguistiques et, tout particulierement, sur
comment employer les données des évaluations pour élaborer des stratégies comprenant les
meilleures méthodes d’amélioration.

Que les directrices et directeurs ainsi que les enseignantes et enseignants, appuyés par les
conseils scolaires et en consultation avec les parents et les conseils d’école, analysent les
données du présent rapport et réagissent aux recommandations indiquées ci-dessous en
lecture, en écriture et en mathématiques, afin de poursuivre le processus d’amélioration par
I’entremise de plans d’amélioration.

Lecture

L'OQRE recommande

Au niveau de la compétence Raisonnement en 3° année, que les enseignantes et enseignants
offrent régulierement des occasions d’apprentissage qui permettent aux éléves de sélectionner,
expliquer, interpréter et analyser les renseignements provenant des textes afin de démontrer
leur compréhension; par exemple, amener les éleves a:

o faire des inférences a partir des informations fournies dans le texte et de leurs
connaissances pour dégager 'information implicite voulue;

e dégager le sujet du texte et les données principales, en fonction de la tache a accomplir.

Au niveau de la compétence Organisation des idées en 3° année, que les enseignantes et
enseignants offrent régulierement des occasions d’apprentissage qui permettent aux éleves
d’identifier et de décrire les différentes formes de textes et d’utiliser leur compréhension des
caractéristiques et des éléments d’organisation des différentes formes de textes; par exemple,
amener les éleves a:

e identifier et décrire des caractéristiques dans I'organisation des différentes formes de
textes.

Au niveau de la compétence Communication en 6° année, que les enseignantes et enseignants
offrent régulierement des occasions d’apprentissage qui permettent aux éleves d’expliquer
leurs interprétation des textes en 'appuyant sur leurs connaissances et expériences
personnelles; par exemple, amener les éléeves a:
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* interpréter leurs idées en les reliant aux références textuelles et a leurs connaissances sur
le sujet ou a leurs expériences;

* expliquer les réactions et les sentiments que suscitent le texte lu, en fournissant, a I'appui
de leurs arguments, des précisions tirées du texte.

* Auniveau de la compétence Organisation des idées en 6° année, que les enseignantes et
enseignants offrent régulierement des occasions d’apprentissage qui permettentaux éleves
d’identifier et de décrire différentes formes de textes afin de démontrer leur compréhension;
par exemple, amener les éléves a:

» lire les types de textes prescrits et en reconnaitre les principales caractéristiques et
les éléments d’organisation et utiliser ceux-ci afin d’anticiper le sujet d’un texte.

Observations des correctrices et correcteurs lors de la notation

Lecture, 3° année : raisonnement

Les éléves doivent étre encouragés a :

» déduire et inférer a partir des indices et des informations dans le texte;
» décrire ce que fait un personnage;

» trouver 'idée principale;

» justifier leurs choix de réponses;

» formuler leurs réponses dans leurs propres mots;

» identifier les personnages principaux et secondaires dans un récit.

Exemple tiré du test 2001-2002, Guide de notation — lecture, 3° année, texte Plan de Camille,
question 5. (Niveaux 1 et 2, niveaux 3 et 4)

Cette question démontre la progression dans les quatre niveaux de performance pour expliquer
pourquoi les archéologues creusent dans la terre.

Exemple tiré du test 2001-2002, Guide de notation — lecture, 3° année, texte Plan de Camille,
question 2. (Niveaux 1 et 2, niveaux 3 et 4)

Cette question démontre la progression de 1'éléve dans les quatre niveaux de performance pour
identifier le personnage principal de I'histoire et expliquer son choix.

Lecture, 3° année : organisation des idées
Les éléves doivent étre encouragés a :

» faire le lien entre 'image et le texte;

» dégager les indices d’'un texte;

» identifier les caractéristiques du récit;

» justifier leurs réponses.
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Exemple tiré du test 2001-2002, Guide de notation - lecture, 3° année, texte Un jour, je serai...,
question 1. (Niveaux 1 et 2, niveaux 3 et 4)

Cette question démontre la progression de 1'éléve dans les quatre niveaux de performance pour
décrire pourquoi I'auteur utilise le titre, le sous-titre et les photos.

Exemple tiré du test 2001-2002, Guide de notation - lecture, 3° année, texte Plan de Camille,
question 8. (Niveaux 1 et 2, niveaux 3 et 4)

Cette question démontre la progression dans les quatre niveaux de performance pour identifier
les caractéristiques du récit.

Lecture, 6° année : communication

Les éléves doivent étre encouragés a :

> faire des liens entre leurs lectures et leurs vécus;

» communiquer ses expériences personnelles en fonction du texte lu;
» donner leurs opinions sur le texte lu;
>

intégrer a leurs réponses le « je » et les formes personnelles de discours telles que « selon moi »
et « d’apres moi ».

Exemple tiré du test 2001-2002, Guide de notation - lecture, 6° année, texte Ef s’il ne lui manquait
que la parole..., question 4. (Niveaux 1 et 2, niveaux 3 et 4)

Cette question démontre une progression dans les quatre niveaux de performance pour indiquer
I’accord de I'éleve avec I'affirmation que le dauphin est un animal doté d’une intelligence
supérieure.

Lecture, 6° année : organisation des idées

Les éléves doivent étre encouragés a:

> repérer les indices qui prédisent le sujet d'un texte;
» observer la facon dont une histoire est organisée;

» expliquer comment 'organisation d’un texte les aide a deviner ce qui pourrait se produire a
I'intérieur de celui-ci.

Exemple tiré du test 2001-2002, Guide de notation - lecture, 6° année, texte Ef s’il ne lui manquait
que la parole..., question 8. (Niveaux 1 et 2, niveaux 3 et 4)

Cette question démontre une progression dans les quatre niveaux de performance pour décrire
pourquoi I'auteure organise son texte a I’aide de sous-titres.

Exemple tiré du test 2001-2002, Guide de notation - lecture, 6° année, texte Ef s’il ne lui manquait
que la parole..., question 1. (Niveaux 1 et 2, niveaux 3 et 4)

Cette question démontre une progression dans les quatre niveaux de performance pour nommer
les indices et expliquer comment ceux-ci aident a anticiper le sujet du texte.
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Ecriture

L'OQRE recommande

Au niveau de la compétence Communication en 3° année, que les enseignantes et enseignants
s’assurent que les éleves sont en mesure de communiquer efficacement dans divers contextes
en apprenant a utiliser une variété de techniques d’écriture et un style qui convient au sujet et
au destinataire; par exemple, amener les éléves a :

» utiliser un vocabulaire correct, précis et varié;
» utiliser des phrases appropriées et variées.

Au niveau de la compétence Organisation des idées en 3° année, que les enseignantes et
enseignants s’assurent que les éleves sont capables d’organiser clairement leurs textes en
démontrant la preuve d’un plan et d’'un but logique tout en respectant le type de texte prescrit;
par exemple, amener les éléves a :

* organiser le contenu de leurs textes et enchainer leurs idées de facon cohérente;
* suivre un plan pour ordonner leurs idées en suivant un ordre logique et chronologique.

* Au niveau de la compétence Communication en 6° année, que les enseignantes et
enseignants s’assurent que les éleves sont en mesure de communiquer efficacement dans
divers contextes en apprenant a utiliser une variété de techniques d’écriture et un style qui
convient au sujet et au destinataire; par exemple, amener les éléves a :

» utiliser un vocabulaire correct, précis et varié;
* composer des types de phrases complexes qui comportent des subordonnées.

Au niveau de la compétence Raisonnement en 6° année, que les enseignantes et enseignants
s’assurent que les éleves sont capables de rédiger des textes dont les idées sont liées au sujet en
fonction de son intention; par exemple, amener les éleves a :

* montrer leur compréhension du sujet;

* ne pas s’éloigner du sujet au fil du texte.

Observations des correctrices et correcteurs lors de la notation

Ecriture, 3° année : communication

Les éléves doivent étre encouragés a :

>

>

Y

utiliser un vocabulaire riche et juste (p. ex., j’étais ravie au lieu de contente);
utiliser des expressions figuratives (p. ex., la peur bleue de notre vie pour signifier la peur);

ajouter des détails afin d’embellir la description du texte par le biais d’adjectifs qualificatifs
(p. ex., un endroit désastreux, une maison effrayante);

utiliser des synonymes au lieu de répéter les mémes mots (p. ex., maison effrayante, maison
hantée);
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» varier les phrases;

» miser sur la qualité plutét que sur la quantité dans la rédaction de textes.
Ecriture, 3° année : organisation des idées

Les éléves doivent étre encouragés a:

» enchainer les idées de facon logique en utilisant des mots de relation;

» ordonner leurs idées en suivant un ordre logique et chronologique avec des mots clés qui
situent dans le temps.

Exemple du test 2001-2002, Guide de notation — écriture, 3° année, Processus d’écriture.

Ce texte démontre 'utilisation des mots de relation pour enchainer les idées de facon logique.

« Lors d'une randonnée, j'ai trouver une carte cacher dans un tronc d’arbre... ... C’est alors qu'on a
partie... ... Tout a coup, on a vu une maison épeurante... ... Quand la lumiere ses allumée ont a eu
peur... ... Qui ses les fantdmes existe peut-étre vraiment... ».

Ecriture, 6° année : communication
Les éléves doivent étre encouragés a:

» employer un vocabulaire juste et riche (p. ex., une voiture sport, la banquette arriéere, assis dans
les gradins, la barbe a papa en main);

» utiliser des métaphores, des expressions figuratives et des images (p. ex., vous mettre en forme
en un clin d’ceil pour signifier en un rien de temps);

> ajouter des détails afin d’embellir la description du texte par le biais d’adjectifs qualificatifs
(p. ex., un spectacle super intéressant, une belle journée ensoleillée d’été);

> utiliser des synonymes au lieu de répéter les mémes mots p. ex., avoir peur, paniquer, pas au
courant de, prendre connaissance de, est partie, est disparue);

» varier les phrases (p. ex., Josée apercoit un dauphin qui sautait hors de I'’eau dans la mer
tumultueuse);

» miser sur la qualité plutot que sur la quantité dans la rédaction de textes.

Ecriture, 6° année : raisonnement

Les éléves doivent étre encouragés a :

» développer a fond une idée avant de passer a la prochaine afin de rendre le texte plus fluide;
» viser la qualité et la pertinence des idées plutdt que la quantité dans leurs rédactions;

» assurer des liens entre les idées présentées dans leurs textes;
>

étoffer davantage la conclusion de leur texte.
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Mathématiques

L'OQRE recommande

Au niveau du domaine Mesure en 3° année, que les enseignantes et enseignants offrent régu-
lierement des occasions d’apprentissage qui permettent aux éleves d’utiliser les mathématiques
de facon efficace dans des situations de vie courante afin de démontrer leur compréhension;
par exemple, amener les éleves a:

* développer une compréhension de la valeur des billets de 5 $ a 100 $;

* estimer, compter et enregistrer la valeur d'un certain nombre de pieces de monnaie et
de billets jusqu’a 10 $;

* lire et écrire les valeurs monétaires sous les deux formes possibles (p. ex., 89 ¢ et 0,89 $).

Au niveau de la compétence Communication en 3° année, que les enseignantes et enseignants
offrent régulierement des occasions d’apprentissage qui permettent aux éléves d’appliquer
leurs connaissances mathématiques dans diverses situations et de communiquer efficacement
leur apprentissage; par exemple, amener les éléves a:

* utiliser la terminologie et les symboles mathématiques appropriés.

Au niveau du domaine Numération et sens du nombre en 6° année, que les enseignantes et
enseignants offrent régulierement des occasions d’apprentissage qui permettent aux éleves

d’utiliser les mathématiques de facon efficace dans des situations de vie courante afin de
démontrer leur compréhension; par exemple, amener les éleves a:

» effectuer des opérations arithmétiques avec les nombres naturels et les nombres décimaux

selon les limites prévues pour 'année d’études.

* Auniveau de la compétence Acquisition de concepts en 6° année, que les enseignantes et

enseignants offrent régulierement des occasions d’apprentissage qui permettent aux éléves de

démontrer leur compréhension des concepts en donnant des explications qui incorporent
des idées et des relations mathématiques; par exemple, amener les éleves a:

* créer ou prolonger une suite définie a partir de deux opérations ou plus.

Observations des correctrices et correcteurs lors de la notation

Mathématiques, 3° année : mesure

Les éléves doivent étre encouragés a :

* manipuler (additionner et soustraire) des sommes d’argent;

* placer correctement la virgule dans ’expression écrite d'une somme d’argent;
* compter la valeur d'un certain nombre de pieces de monnaie et de billets.

Exemple tiré du test 2001-2002, Guide de notation — mathématique, 3° année, tache intégrée 1,
question 5. (Niveaux 1 et 2, niveaux 3 et 4)
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Cette question nous démontre la progression dans les quatre niveaux de performance de
la compréhension de la valeur monétaire.

Mathématiques, 3° année : communication

Les éléves doivent étre encouragés a :

(terminologie)

» identifier et utiliser la terminologie mathématique pour identifier les figures planes;

Exemple tiré du test 2001-2002, Guide de notation — mathématiques, 3° année, tache intégrée 2,
question 5. (Niveaux 1 et 2, niveaux 3 et 4)

Cette question nous démontre la progression dans les quatre niveaux de performance pour
nommer et décrire les figures planes (pentagone, losange, rectangle, carré et parallélogramme).

» décrire des régularités de facon précise;

Exemple tiré du test 2001-2002, Guide de notation — mathématiques, 3° année, tache intégrée 2,
question 7. (Niveaux 1 et 2, niveaux 3 et 4)

Cette question nous démontre la progression dans les quatre niveaux de performance pour décrire
les régularités des briques.

(symboles)
» lire et écrire I'heure;
» faire la distinction entre 'aiguille des minutes et I'aiguille des heures.

Exemple tiré du test 2001-2002, Guide de notation — mathématiques, 3° année, tache intégrée 1,
question 3. (Niveaux 1 et 2, niveaux 3 et 4)

Cette question démontre une progression dans les quatre niveaux de performance pour lire et
écrire I'heure.

Mathématiques, 6° année : numération et sens du nombre
Les éléves doivent étre encouragés a:

» solutionner des problemes qui demandent d’appliquer les concepts de fractions, de nombres
décimaux et de nombres naturels;

» utiliser du matériel concret dans des situations de vie courante (comme un sondage) lors de
I’addition, la soustraction et la multiplication des fractions.

Exemple tiré du test 2001-2002, Guide de notation — mathématiques, 6° année, tache intégrée 1,
question 4. (Niveaux 1 et 2, niveaux 3 et 4)

Cette question démontre la progression dans les quatre niveaux de performance pour indiquer
la relation entre le nombre d’éleves qui assisteront ou non a I’exposition en pourcentage et en
fraction.
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Mathématiques, 6° année : acquisition de concepts

Les éléves doivent étre encouragés a :

» montrer leur compréhension de concepts précis, comme la régle et la régularité;
» déterminer la regle qui la relie au terme;

» comprendre que la régularité représente une partie de la regle.

Exemple tiré du test 2001-2002, Guide de notation — mathématiques, 6° année, tache intégrée 1,
question 5. (Niveaux 1 et 2, niveaux 3 et 4)

Cette question démontre la progression dans les quatre niveaux de performance de la compréhen-
sion de la relation entre la régularité et la régle qui relie ’heure a I'argent dans la caisse.
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archéologues et en donnant des explications relides de fagon constante tu

I

Guides de nestation f coples types, 3° annds, 2001-2002
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Lecture, 3° anirde

Critele de notation

Test 2001 -XK12
Le plan de Camille Question 2 | Le plan de Camille Question 2
| Raisonnement | Niveau 1 | Raisonnement i Miveaun 2
2. Qui est le pornonnage principal de T'histoire? Jul eat la personnages principal de Fhisteira?
a) Le personnnge principal de lhistoire est g) La persannage principal de Phistoire est
6 Comllo .l .. _ Coanadle
b) Exzpliqus ton ¢holx en donnant des ezemples du texte, b} Eapliqus ton cholz en donnant des exemples du texte.
g 42, t / e ﬂE = y

..F.u.‘ﬂ:u:d&

démaontre une compréhension trés limitée du ﬁrlén_nnag: principal, en
ueilisant pew didées simples pour justifier sa réponse, i 1 aide
d'indvces religs de Tagon inconstanie au texic

démontre une compréhension limitée du personnage pnncipal, en
utilisant quelgues idées simples pour justifier sa réponse, i I'aide de
certaing indices reliés de facon constante aw texte

Retournez a la page 47

Gundes de satation et coples types, 3° annde, 2001-2002
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Leciure, I annde

(rrde e notation

Texs 2001-2002
Le n!g;n-de Camille Question 2| Le plan de Camille Question 2
| Raisonnement | Miveau 3 | Raisonnement | Niveau 4

(Jui eat le personnage principal de histoiee?

a) Le personnage principal de Phisioire est

Lo Camille by pprtarngpt pncisel.

b} Explique ton chely en donnant des exemples du Lexte.

Lui eat le persannage principal de Uhistoire?

a) Le personnage principal de 'histoire est

%&ﬁﬁg&&afdﬁfw@

b Expligue ton chelx en donnant des exemples du texts,

¢ e Mﬂ%ﬁ&w_‘i & pnd Lo
Eﬁ' J—Lﬂ Dep) 04D . Ln ;aﬂ.&_,az
.ﬂ”_ AT

Lo lant non Lels olg A B

démonire une compréhension générale du personnage pﬁn:ipﬂ, on
utilisant des idées d'une cerlaine complexité pour justifier sa réponse,
i I"aide d'indices reliés de fagon constante au texie

demaontre une compréhension compléie du personnage principal, en
utilizant des idées complexes pour justifier sa réponse, 4 1*aide d"indices
reliés de fagon constanie au lexte

Retournez a la page 47

fuifdes de notatian et copes types, 3° année, 3001-3002
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Lecture 3° année
Tegt 2004-2002

Guwide de notaiion

Un jour, je serai... Question 1

Un jour, je serai... Question 1

Organisation des idées | Niveau 1

| Niveau 2

Organisation des idées

Sur la page couverture de « Un jour, je serai... » {p. 7), l'auteur utilisa
divers éléments d'organisation pour présenter son texte.

Compléte le tablean,

La titra

L& sous:-tilre

Les phabos

e

Sur la page couverture de « Un jour, je serai_. = (p. 7), Mauteur utilise
divers dléments d'organization pour prézenter son texte.

Mtﬁgﬂg&

A e 7
<< O So22CY,
- —r't-_-';g&{_@..
—— P R TR A .ﬂ{,;_l,.?pJ
*ﬁ’_ﬂ; j%ﬂmiﬂ

démontre une compréhension limitée de 1"organisation du texte, en
expliquant de fagon trés simple I'utilité du titre, des sous-titres et des

démontre une certaine compréhension de 1"organisation du texte, en
expliquant de fagon simple I"utilité du titre, des sous-titres et des

| illustrations

illustrations

—_—

Guides de nofation ei cogies types, 3° anngs, 200L-2002
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Lecture 3° année
Test 2001-2002

Crutede e notaiion

Un jour, je serai... REE Question 1 | Un jour, je serai... - Question 1 |
Organisation des idées | Niveau 3 | Organisation des idées | Niveau 4
Sur la page eouverture de « Un jour, je serai... » (p. 7), 'auteur utilise Sur la page couverture de « Un jour, je serai... » (p, T), 'auteur utilise
divers éléments d'organisation pour préssnter son texte. divers éléments d'organisation pour présenter son texta,
Complite le tablean. Compléte le tablean,

(e
ANt e Y vans r

Le Lire

P
_Mq_%_ﬂmlnﬁu _ Pour dire_les pows de
Le soustilre Le sous-titra

vogten deas b feaden

Les photos wm Les phales BI'H'T : JHI'.II&.J_LE_.&;_‘}.LIH._
_fhs £es;

démontre une compréhension générale de I'organisation du texte, en | démontre une compréhension compléte de I'organisation du texte, en

expliquant avec une certaine complexité 1'utilité du titre, des sous- explhiquant de fagon complexe I"utilité du titre, des sous-titres ct des
| titres et des illustrations ) illustrations
Guides de matation et coples types, 3* année, 2001-2002 Retournez a la page 48
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Lecture, 3° amnde Gritde de notation
Tesr 2000 2002

Le plan de Camille Question 8 | Le plan de Camille Question 8
Organisation des idées | Niveau 1 | Organisation des idées | Niveau 2

Le toxts = Le plan de Camills » ast un court réeit. L& texte « Lo plan de Camills » est un court récit.

Bilia don beait bos slbvakios ci-dessous & disqas carncticstique du nédt. Relie d'un trait les situations ci-dessous & chague carpciéristinue du réeit.

Bituation . Carectdiristique du réait Bkt s Caractéristique du récit
1. Camills trouve un collie Tikre - CiilRg Pgpwia. ca Titre

el g6 A g8 amis At propose & ses amis de

propa trouver un ohjet.

trouver un objet,

2. Le plan de Cami Situation de départ . Le plan de Camill * Situation de départ
. . 3. Cami

3. Camille apergoit des ¥4 Evénement perturbateur E;E;EE‘JD::';:::;J tement perfurbateur

i pie i at 8 uns brillante idde,

ek a une brillante jdde

4, Les trois amis ereuseqt hipdilie

4, Lea brois amis creusemnt Péripétie un Lred sous on arbre @
un tron sous un arbee dessinent une carte.
dessinent une carte.

5. Camille déeide de faire

5, Camille ddzide de faire una Ddnouament
mmlﬂll;lm[!p.m(-"-r—_--_-__-. promenads dans be pare.

nowemenl

démontre une compréhension limitée du récit, en associant peu de démontre une ceraine compréhension du ré:::'l, en associant des
situations i la caraciénstigque approprée situntions aux coractéristiques simples

Retournez a la page 48

Guides de netation & coples types, 3% année, 2001-2002
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Lecinre, 3% annde
Tt 20002002

Crueicler e notadion

Le plan de Camille Duestion 8

Le plan de Camille Duestion 8

Organisation des idées | Niveau 3

Organisation des idées | Miveau 4

Le toxte = Le plan de Camille = est un court récit
Helie d'un trait les situations ci-essous & chague caracléristique du réelt.
1. Camille trouwe wn collr

el propese & ses amis de
trouver un ohjet.

Titra

2. La plan da Camille Situation de départ

3. Camille apergoit das
archéalogues pris du
el a une brillante idée,

Evénement perturbaleur

4, Las trois amis creusen
un trou saus un arbra et
dessinent una carte,

Péripdtie

5, Camille décide de falra u
promenads dana la pa

Dénsuement

Situation Caractdristigue du réelt

Le texte = Le plon de Camille « est un court réeit.

Relie d'un trait lea situations ci-dessous & chague caractériatique du rddt

Situation Caractéristigue du réeit
1 Camille trouve un eoffee Titre

el propose & ses amia da

Lrowver un objst.
2, Le plan de Camil Hituation de départ

3, Camllle apergeit dea
archidelogues pris du parc
ot o una brillante idée.

vénement perturbatear

4, Les trods amis ereusent
un trog sous un arbee et
dessinent une carte

Péripétie

5. Camills décide da faire une
promenads dansa le pare,

démontre une compréhension générale du récit, en associant la plupan
des situations 3 la caraciénistique appropride

démontre une compréhension compléte du récit, en associant toutes les

situations & la ceractéristique appropriée

Guides de notatien et copes types, 3% année, 20012002

Retournez a la page 48
1


EQAO
Retournez à la page 48


Lecture, 6 annde

Cruide de notation
Test 20012002

[ Et s'il ne lui manguait que la parole Question 4 | Et s%il ne lui manguait que la parole Question 4
Communication | Niveau 1 | Communication | Niveau2

4. A débit du et Vasinee affiome gque Ie daughin esl en animal doié dane inselligence
4 Aurddbur du e, Feaiouse alfinmse que be dasghin vt an animal dotd Susse insclligence wupériEure

wupdeiase,
Ex-tan 'accord avec cetve alfirmanloal

Es-ba dMaceond aver cevie alfiemaiiom

' i L'I Mo O

Cui @ pon @
Explique 13 réponsi

Fxplinpee ia réporas

:JLJAI‘B“P- .I_ dJ,t ﬂ%p‘.‘l‘ .F.E.L Jisa lm_w S .E:-I:L'T e dﬂ“iﬂﬂwm
MLMM—@’L—"— m@m@mﬂ_w,_?ﬂdmf

_@_Mam_d_mw
Mlen e é_a.ﬁ%u,l_uﬂ_m&uﬂf
-‘—’ﬂﬂh@:ﬂﬂ

R Aufletioung,

démontre une habileté limitée 4 justifier son point de vue; donne des démontre une certaine habileté & justifier son point de vue; donne des
explications peu claires en faisant peu de références textuelles, lesquelles | explications d'une certaine clarté en reliant quelques références
sont peu reliées d ses expériences personnelles textuelles simples a ses expériences personnelics

Guides de ratation &t coples types, 6° annde, 2001-2002 Retournez & la page 48
H]
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Lecture, & annde
Test 20012002

Guide de notation

| EL5"il me lui manguaitl que la parole Question 4

Et s'il ne lui ﬁ;inqqait que la parole "Quulinn q

Communication | Niveau 3

[ Nivean

e

Communication

4, Au débul du este Tauteuie affinme que le Gaophin estun ammal doif Juse inselligroos
M reune.

Ls-u & socord avec cetve aflirmatiand

Oul & Kon O

Esplique 1 elpodue. :
W ]’M | I 1 \ o

a bt e :.l;._ri.:lh'-:! Tl plect cepripwnt grr: i
o S
ke pE o EAR Lo cEhnieoil 1':'?59-._.1"1&:'-51.

PE0 A Atat gue celn de el Yoagad
wr L

. |

{ I

clemBr of o et

A Aa it du veie, Fameune iflirme que le dauphin est un amimal doid dane innelligence
mipéTioae,

Estu daoond awee el a Fimatios)
Oisii d Ean O

Capfique e répuinae,

démonire une habileté & justifier son point de vue; donne des explications
claires et précises, en reliant des références textuelles appropriées 4 ses

démontre une habileté & justifier son point de vue; donne des explications
claires et précises, en intégrant des références textuelles convaincantes a

expériences personnelles

Guides de ratation &t coples types, 6° annde, 2001-2002

ses expériences personnelles

Retournez a la page 48
19


EQAO
Retournez à la page 48


Guide de notation

Lecture, 6° annde

Test 2004-2002
Et s"il ne lui manquait que la parole Quﬂirﬁﬁ & | Et s'il ne lui manguait que la parole Question 8
Organisation des idées | Niveau 1 Organisation des idées | Niveau 2

(8. a) Explique pourquai Fauteure organise son texie 3 Iaide de souws-tires,

Mﬁﬁ_@_&m@w
_Fem.-_c-!u;‘pﬂmua_fl&m,u&mgﬁ_.___

B Choisis un soustitse du texte, LLMW

e)  Expligue pourguoi Fauveure chodsit ce sous-titre.

-FWMT’EMJ&LMa,

8, o) Expligue poarquol I'suteure organise son texe 4 aide de sous-titres.

M‘lﬂm_qmmd_jﬁ&_
o T T

b) Cholsks un sous-tie du exte L !:LF_-!E F:'= | & ‘E v

€] Explique poungued Fauteure choisit ce sois-ttee.

2 TR

démontre une connaissance limitée des éléments d'organisation du texte

démontre une cerlaine connaissance des éléments d organisation du texte
en décnvant de facon simple 1"utilité des sous-titres

en décrivant de fagon peu claire I'ulilité des sous-titres

Guides de matation et copies bpes, B année, 2001-2002

Retournez a la page 48
a
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Lecture, 6 année

Crivide de notation

Test 2001-2002
Et 5%l ne lui mang unit_'.que la parole Qut's'tlnn 8 | Et 5"il ne lui manquait que la parole % Question 8
Organisation des idées | Niveau 3 | Organisation des idées | Niveau 4

Explique pourguoi I"awteiste arganise son exee 3 'aide de sous-titres.

1 5 5 Jiliﬁ_Fﬁ.d’_ﬂf_z.ﬂ_chJﬂir_
LAl 1| ée-é ,:"E o q:;..f- I|r“'\u."'l. b Eﬂ-rrr-f-r L=,
_pﬂ_i'_m_éeda berv.co a

(jlll_,-.._-'_;. 'ttu;lllkl':" mlf"l"-ll _dk_%ﬂﬁ.ﬂﬂ
b} Chotsis un sous-titee du nexe J:ﬂ_ﬁ.l:a_m,‘:g].n_-;‘u_!ﬁ_ I-Dt::ﬂj-ede

<) Explique pourgual 'awtewn chaisit ce sows-titre.

N s r_1r"|:.‘.'-":.| Fg Sopas - Lﬁl‘rfg LT Eﬂ.ﬂi e

lede . et A e A n.mn& o

M A rin F'b"'ai'f B F“Efé :hzx rg,ig,ml.m;
mw ufﬁmr

& a)

8. &) Explique pourguoi 'auleure organise san teste 4 aide de sous-titres,

i

B dromand A, B fain, Bdis mud-be 1) ol e liwe e la
_ i
A= ollloing g eeb roe ginofios J...LMFL'EE.QQ e gpod guass
\u 'I"*""'i v

k) Choisis un sous-ime dii peate. _LLM{J&LL#M?T_

c}  Explique pourquol 'aweure choisit ce sous-tloe

e ehaadh co npeane filea e dupgas J-.....L.
ORIV S/ Wy
Ko 1! + o

démontre une connaissance générale des éléments d orgamisation du
texte, en décrivant avec une certaine complexité 'utilité des sous-titres et
| fait un lien entre le sous-titre et le contenu péndral du texte

| démontre une connaissance compléte des éléments d’organisation du

texte, en décrivant de fagon compléte 1Mutilité des sous-titres et fait un
lien cntre le sous-titre el le contenu spécifique du texte

Guides de ratation &t coples tppes, 6° annde, 2001-2002

Retournez a la page 48
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Lecture, & année
Test 2000-2002

Crudele de notation

Et s"il ne lui manquait que la parole Question 1

uwestion |

Organisation des idées | Niveau |

Et 87il ne lni manguait que la parole

Organisation des idées Niveau 2 |

1L o} Survole leteste s E1s'il ne bui manquals que 1a parole... » aux pages 1 & 7. Nomme
bea imkices qui tCaident & anticlper le sujet du texte.

H_:?Q '.n'\e‘:rigﬁ ?n.n'-- I|r:l_--_ T‘i"m.r“ \e.
5.#::’&_-_—.&“ dapie,

B}  Expligue comment ces incdices t'aident 3 anticiper le sujer du 1exre.

Sauat 4 ﬁinﬁnnh__ﬁny__au:ﬁm._

s
¥

L a} Survole le texte = Bt 5'il ne hi manquait que 12 parale.... » aus pages 1 3 7. Momme
lex indizes quil Uaident 3 aniiciper le sujet du pexce

me o (ay
Boys toba.

bl Explique comment ces indices "abdent 3 ansiciper l¢ sujet du texte.

o (e Beus it Fa.n_ir- s T Jf..-jﬂl.;;.

démonire une connaissance limitée des éléments d’organisation, en
anticipant de facon trés simple le contenu du lexte

démontre une certaine connaissance des éléments d’organisation, en

anlicipant de facon simple le contenu du lexte

Guides de notaton et coples types, B° annés, H001-2002

Retournez a la page 48
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Leciure, 6" annde CGuide de notalion

Test 200102002
Et 5"il ne lul manguait que la parole Question 1 | Et s'il ne lui mangquait que la parole - Question 1
Organisation des idées | Niveau 3 | Organisation des idées | Niveau 4

o gux pages 14 7. Momime

Loop  Survole le texte o T 87 ne Jul mangueals goee la parole....
les lndim qui Vaiclent & anticiper be sujet du exe,

dadlte

_'il_tcr.l.t-'f.-‘-

b} Expligue comment ces indices 1'aident & antlciper le sujer du 1&xte
' ! i
II AR LN 1 ]L_'_ L - P{ *7
¢ ! .r ; y
||'|. i % e | = ol FLb w

'-'L F.-..!ﬂ!.g iz AT - .ﬁu'.tﬂ “¥Y1 m:ﬁiﬁ
£ f 'lll P Rl %
F'.".l...“\.r'.\..l':---"'-n".E;l"Eh-'?"a

d

Lo} Survole le texte « Evg'll me hud manguait que b parole.. » aux pages 1 4 7, Momme

bes indices qui Caiden 3 anticiper le sujel dii teste.

sl onobos dew dnonhind.
len s -tHces

"les s ncod@mEeds

b} Explique commeend ces indices Caident § anibciper e sujet du tenze.

Je peoce gueles pnolos raide pacce-
M&am%m ' A STEEO A -
30108 les Shoros &% Mot o dos dooghios.
ks mewse - biheny ﬁ“‘&.&éuu:—,ﬂi_?&ﬁ‘_e_-%u"-‘*

o 2®Y des doumhine, Les mocadeemends

ﬁ"'l"{}._'._ -ﬂhe ca.uﬁxu_e-a..lr. cL:,Je (88 Sous — rihies maut

;PL.._'JR Hm-l;:lﬁ "T‘-J-n";""-}ﬁ k 2

déemontre une compréhension générale des éléments d’organisation, en

démontre une compréhension compléte des éléments d organisation, en

anticipant avec une certaine complexité le contenu du texte

anticipant de fagon complexe le contenu du texte

Guides de notaton et coples types, 6° année, 2000-2002

Retournez a la page 48
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Mathématigues, 7 annde

Orntele ole natarion

Test 2001-2002 )
Téhche intégrée n" 1 Question 5 | Tache intégrée n” 1 Question 5
Mesure Mesure
Résolution de problémes Mivean | | Résalution de prohlémes Mivean 2

B Les Billabs du tirage s vendant § pour 1 § oo 25 ¢ dhscun,

Errmple : 8 en dlios achite § billeie, [e ool seva de [ § powr lag
& premiery &illelz of de £5 ¢ pour fe 6 bifled. Le eodd fodal seva oe IES 5.

& Caloale leoeoiit pour chagee élave,

. Y -

®  Quelie 222 s somme dargent recueillic?

Mantre tous bes ealeuls . | —35 -+ = 0+2435 -9

O recs=illi ﬂ"l'[ -

5 Lesbillets de trage =e vendent 5 pour 1§ s 25 ¢ chacun

g )

Bpar % 1 poor 25 4

Emrmp_ﬁHSI &n éldve achele & billers, fe codd sera de | 3§ pour s
& premiers bllesy et de 25 ¢ pour lp & billes, Le cott fofad sers de 1,95 5.

L E‘uﬁ_:ule ke codit pour chaque élive,

SRR e S T ] i g
29 : LoaY, |
Wara i G 2

Mot 2 A0
Warigrm T l :‘3‘:"".“_

l Rarés-Clavds i 1“..";%

& Gells est ls somme d'srgent réceil lie?
Mot enlendy ;WY e ——
timg les enleuls l,.b_ll::_'}h—]- ) '-,___Il‘_,\ _i-zl'r_—gi__h]

AL S B G 1 R T

Onom recualili i:,_:'r-'l 5;

——

démontre une compréhension trés limitée du probléme de mesure en
choisissant ¢t en utilisant une strulégie innppropriée, qui méne i une
solution imprécise, pour calculer la somme d argent recueillie

“démontre une compréhension limitée du probléme de mesure en
chnisizsant e en utilisant une stratégie plus ou moins approprées, qui
méne i une solution partiellement précise, pour calculer la somme
dargent recueillic

Retournez a la page 51

Guldes de notatun et coples types, 3° anndés, H000-2002
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Mathémarigues, 37 winde

Cinide de notation
Tesy 2001- 3002
Thiche intégrée n” 1 Question 5 | Tiche intégrée n® 1 Question 5
Mesure Mesure
Résolution de problimes Niveau 3 | Résolution de problémes Niveau 4

B Laa bilkets de tirage se vendent § pour 1 2 ou 25 ¢ chacun,

| N

Bporl$ U pomar 75§

Exempie ; 5i un flior arkéte & billers, be enidd seva de 3 & pour fes
5 premiies blilete of die 85 ¢ powr de & biller, Le codt total sera de 1,25 8

& Caloube le cosit pour chagua éliéve

o R A
iiets, achets - r'f;-i-ﬁﬁ?‘.} it
5 | £
3 f‘,LH L
2 549 4
[ : 1175 &
Rarsba-Claise 1 ah5 4 i

#  Quelle est |a someme dargenl reednillin®

Mumstni tous tes caleuls l,b 1 ?E‘ F & 1'5 I:-}w-l- T]Jrl'jj J_:IEI i :l'tr 154

Om o recusilli jj‘&i_

5 Lea billeta de tirage se vendenl 5 pour 13 ow 26 ¢ chaeun

A2

Spoar 1 § | pow3a

Exvmaple ; 5i un fléve ackéte § Wilets, o cones sern de £ § powr bia
& premiers billers of de 25 ¢ pour le 6 bilfer. Le codd toéol sera de 1,25 &

& Caleale le codit pour chnque dlive,

T

Sxtuin

* Quelle est bn somme 'argent recueillie?

——

Bloribre foas bes caleuls -

1,008
+), 754
0,504
! 5"]}
0,42
1, 005

Oe o recoeills I;E[;Ii ;

démontre une compréhension générale du probléme de mesure en
choisissant et en utilisant une stratégic appropnée, qui méne i une

solution généralement précise, pour calculer la somme d'argent
recucillic

démontre une compréhension compléte du probléme de mesure en
choisissant et en utibisant une stratégie des plus approprées, qui méne &
une solulion précise, pour calculer la somme d'argent recueillie

Guides de ratation &t coples tipes, 3° annde, 2001-2002

Retournez a la page 51
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Mathématiques, 37 annde
Test 2001-2002

Crandcle ole notation

%, Lentrepreneur hitit des mpisons, des immoubles o4 des
centres commerclaux & partic dun plan,

Flas d'us centre conmeccial

& MNomme et décris les figures planes qui sool numésetées dans la plan,

2. _ LA YXife lam'nlelsli :.-T-JHL;:_.'.'L
I rec "_‘a_n__.?_f: ;ma:r:uem_a r:mh;:.é

i: Ler __.:.l'rﬁ ;Tahrrn-elu--_-ﬂ py @l
5 LA mide| mwnmes: S | deche: D

Tache intégrée n” 2 o Question 5 | Tiche intégrée n" 2 Question 5

Géométrie et sens de "espace Géometrie ef sens de Iespace =

Communication Niveau | | Communication Niveau 2
L'entreprensur L'entrepreneur

8, Lentreprensur bitit des maisons, des immecbles of des
penlres commercipux a partir d'on plan

Flan duin celia eaampcal

& Mopme ot déeris les Gpures planses qui sonl numeérsbées dons le plan.

Kom de la I"u'- plas Descaiption
Maombre Hombee
! nd'n_qnﬂ‘__ e sieminels ﬁ de chtds < T3

Hombie Nambra

2. losamaw . | de saenmets i de chits - 1
_'r Fombire: LH Mivmbrs

1:_  Eade & sommels de cofks - __|'|_
; Momitin Hombre

a:  C@rrc e sommels | q de oéags - _
Mombne Hombes

5. lnetineg. da sammats ;] de edtis o |

=

nomme et décrit les 1iéllj.1;es planes de fagon pew claire ou imprécise en
utilisant peu la terminologie et les symboles mathématiques appropriés

nomme et décrit les F'i'gutes planes de fagon partiellement claire ot

précise en utilisant parfois la terminologie et les symboles
mathématigues appropriés
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Mathémariques, 3 année
Test 2001-2002

Convide e notiation

8, Lentrepreneur bdtit des maisons, des immeulles el des
centres commerciaux @ portic dun plon,

Flen f@us eenriie cammeecial

& Nomme et décris les fipures planes qui senl numérobées dans le plan,

i+ Wom de ba Figure plane 2 | ° Description
Nombwa Hamibie

1 _p_-l.._h':l_;_q__f_..m di sorenets rg de cifbés : _.5_
Hoiitee Homine

2 ]_gmqg,— de somemets 1 Y e ciias __"'___

B Homées Mombre

-3'_&]_":“-._41 ol -dzsl:rrl'rrﬂ:.:_‘_[___ dtcdll-s:,[
Homewa Hambna

4: ragrri de somemets ;L chr ciibés ; E
Miomksa Boenbina

B &lr desomenets: 4 :ll-i:u-rls:___"f__

Tiche intégréen®2 " Question 5 | Tiiche intégrée n®2 Question 5

Gépmétrie el sens de ["espace Géométrie ef sens de I"espace

Communication Niveau 3} [ Communication Niveau d
L'entrepreneur Lemtreprenszur

& Lentrepreneur batit des maisons, des inmeubles of des
centres commercigux b partis d'un plan.

Flan dun cenins cammecisl

* Nomme et décris les figures planes qui sont nomérotées dans le plan.

Tk T T H-_T;ﬂr:ﬂ-jh.,f'_r-r._. o]
& 'h.-,!eil.!m- pland e }ﬂ,ﬂ"-'-dmh-r% 45 m;

i Hn-rrl-bu -
ln_,‘:l.J#:h.mL d-rmmuhm e do cllds: Yy
1 Mambng Mombre Y
T _?Ilﬂﬁ?f_ 0 Snmets - _"I'__ R T

. 4 Mombre Mombre
3: .L‘Lﬂ:l’nnuﬁe; o sommats -4 decobés : o
! - Mombne Mombre |
4 AL | desommets M | deotes
Mombire MHombre
& iolilin = gtemema| desommets . M | de ot

nomme et décrit les ligures planes de fagon généralement clore et
précise en utilisant la terminologie et les symboles mathématiques

appropriés

nomme et décrit les figures planes de fagon claire et précise en utilisant
la terminclogie et les symboles mathématiques appropriés
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Muarhémariques, 3 annde
Test 2001-2002

——

Craefede oo molalion

Tiche intégrée n°2 Question 7 _| Tiche intégrée n* 2 - ~ Question 7
Muodélisation et algébre Muodélisation et algébre
Communication Niveau | | Communication - Niveau 2

7. Pour monter des murs, 'entrepreneur place des briques selon des régulnrités

& [Décris toutes les régularités que tu voia,

Wl =V

_jcl_f% HJ.HG'[_'E'E’ .-:_'&'}'

7. Pour monter des murs, l'entrepransur place des briques selon des régularités.

& Dicris toutes les régularitis que tu vois.
—Je v o] (&g larifes  un "
_&tﬁ@;M rc, rectangle, care
_:.u,a’_ft.'fﬂlﬁj’zif’_)_ waﬁﬂlﬁﬂ,. Cares
_ .""'I'Efl'.fj'ﬂ:? fll.')_t_grr; COre Ous 5.
CEn Finire

fdibisii e OO,

décrit les régularités des briques de fagon peu claire ou imprécise en
utilisant peu la terminologie mathématique appropride

décnit les régularitds des briques de fagon panticllement claire et précise
cn utilisant parfois 1a terminologie mathématique approprice

Retournez a la page 52
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Mailématiques, 3 annde

Ciaticle ole norarion

Test 20002002 _
Tiiche intégrée n® 2 Question 7 | Tiiche intégrée n° 2 Question 7 |
Muodélisation et algibre Muodélisation et algibre
Communicalion Niveau 3 | Communication Nivean 4

7. Pour monter des murs, l'entrepreneur place des briques selon des régularités.
&  [lecris toutes les régularités que tu vois,

#

Four monter des murs, Fentreprencur place des briques selon des régularités.

® [Mcris toutes les régularités gue tu vois

Un de = rv::-:rgvji?rr*fﬁ est g Sea  ve

-,

r

S

_Mﬁw ] l-ﬂiﬂ_mfﬁr-ﬂ.zb_&.ﬁm_

A{Fl-lrﬁ'lr'iu‘?f.l%ri:l }

uﬂﬂw{ﬂ: -’r:?n-.J;arf{rs bt @uT S e

ﬂ._iﬁé\:?l{_,_m_ﬂt'}iﬁi'mf# rreée £1C
aude semd mel  ae J-":""F‘Er:_r';-!F -',:::,J.a;

farire i redens e Ll Clrres arisel:.
id . [ a g

S - [

=

déerit les régulaniés des bngues de fagon généralement claire et précise
en utilisant la terminologie mathématique appropride

décrit les régularités des brigues de fagon claire el pn:'.‘n.:i;z“en utilisant la

terminologie mathématique appropriée

Retournez a la page 52
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Mathémarigues, 3" annde

Cruide de netation

Tesy 2001 -20(02

Tiche intégrie n" 1 Question 3 | Tiiche intégrée n"1 Question 3
Mesure Mesure

Communication Miveau 1 | Communication Miveau 2

3. Coroline s'orcups de Ihoraire des préseatotiens Chague dipuipe a
18 minutes pour présentar,

#  Hemplis lo iableau ei-dessnus en Scrivant Fieare sor chague Liret.

o Equipn 5| Howne des peésentations, ..
Dbt  Haure B
@ Lpg
1
X
e BT
“ Fin
@ : s P
= Disut " Mewn
200
3

e

= S

3, Carcline s'eceups de Ihoraire des présentations. Chague équipe a
15 minotes pour podasntor.

&  Hemplis lo tablony - deapous en derivant Mheure sor chaque tiret,

A hl‘_ﬂh-iﬂlri s L

o

ﬁ -l....l.n.rr I--':
|--. -- l-l'ua. o ]| e Eis

ahhy
Heurw
oo

écrit |"heure & la minute prés de fagon peu claire ou iImprécise en
uiilisant peu les svmboles mathématiques appropriés

écrit I"heure 3 la minute prés de fagon purtiellernent claire et précise en

utilisant parfois les symboles mathématigues appropriés
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Mathémarigues, 3° annde Crivide de notation
Test 20001 -2002
Tiche intégrée n” 1 uestion 3 | Tiiche intégrée n” 1 Question 3
Mesure Mesure
| Communicalion Niveau 3 | Communication Niveaun 4

3. Cacobine gotcuge de Thoraire des présentations, Chasque #quips a
15 meinutas o priesenier,

*  Hemplia Jo tableas ci-dessows en derivant Iewre sur chasge Liret.

teuige | o Waurs des presomatiom .
WL
|
s
= ihw
O
. lh4s
2h00
j @ Ihis

Y. Carobires goccupn de 'horaire des presantations, Clagqes equipe o
15 minwtes pour pedsenier.

®  femples lo tablong s-desous an derivand Phears aue chagus teet

=

e |2 Hure dus prisamtations 5o
Dahat

bl LT
Hesre

lhoo

Ihis

I

(h3o
™ 1h¥5
:

I @ Q—_L_eﬂL

2hi5

écrit I'heure & la minute prés de fagon généralement claire et précise en
utilisant les symboles mathématiques appropriés

écril I"heure i [a minute prés de fagon claire of précise en utilisant les
symboles mathématiques appropriés

Retournez a la page 52
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Mathématiques, 6 annde
Test 20012002

(ruide de nodation

Tiche intégrée n® 1 Question 4 Tiiche in tegrée n” 1 Question 4
Numération el sens du nombre MNumération et sens du nomhre
Acquisition des conceplts MNivean 1 | Acquisition des coneepts Niveau 2

Alln di¢ préis le nombiee de personnes qui asslsieront 4 Fexpositan,
lies #idves font un sondage aupres des clagir de 1™ anide ot de 5 année

Woicl les risulms

1™ pnds (45 &]fyae)

5 mande {55 & fees]

#® Cambien &'élives ant pariicipd wa sondagef 00
Cluel pourcemage des dives smisiea A Paposidon? EE'E

Guelle fracbon dis dives m'assistera pas & Fexposition? 1k b

#* 21l ¥ a2 300 éleves dans 'gcole, coenbien d'#Eves assistercm & Uexpasitian

Bonire 1ous ves caloals. r.!ll
e

El}

_ﬂﬂ_ #lives assinrom § 'expoantion,

Afin de prévolr le nombee de pesonnes qui asslserans i Pexposican,
les éléves fomi wn sondage mipsis des classes de 1™ année ex de 5 année.

Wiriad lich rdaiiMath

L' annia Iﬂ!.ﬂhu:l

32 syg=s
\B -0

5% anni= 55 Ldves)

# Combien J'Hkves om particips au sondage? 50
Cruel pourceniage dis dibves aaliien & I'MU|IEDHFM
Choelle fraction des Eeves n'assistera pas A Fexposilion? “:ul:i

# 5il y a 300 &léves dans Fécole combien d'déves assiscerom & 'eepesitionT

kSgmine bous s caloule

FOJ30. w0

—mmlmﬁ'ﬂkw

3o

|| ) Elewes assisverond & exposition,

pourcentage ou une fraction, en montrant des calculs partiels

démontre une compréhension trés limitée du concept de la relation
entre le nombre d'éléves gui assisteront ou non 4 *exposition et un

démontre une compréhension limitée de la relation entre le nombre
d*éléves qui assisteront ou non & exposition €1 un pourcentage ou une

fraction, en montrant des calculs appropriés mais incomplets
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Muathématigues, & année

Creeicde dle smofarion
Fest 2007-2002
Thche intégrée n" 1 _ Question 4 Tiche intégrée n” 1 Question 4
Numération et sens do nombre Mumération et sens du nombre
 Acquisition des concepis Niveau 3 | Acquisition des concepis Mivean 4

Afin de prévair le nombec de personnes qui asisteron & Fexposition,
les 8lewes foen wn soadsge suprés des classes de 1% annide & de 55 anpde

Viich st résuliais

1% annde {45 &)y a2

5® annéa (55 Hirees) 48 o

¥ Combien d'dldves one panicpé au sondage? _'KJLEE;-:
el pouscentage din Elives assisiera & Pexposition? 25 T2
a0
Cluelle fracdon des éléves n'sssders pas i Vespositiand _jpb

® 5y o 3M Elves dara Péeole combiles d'Héves satacient § Fexpasition?

@ a0

Mlonere ous ves calod
‘..;r_,,g iy £ Vo

J.':l ‘..l.i- :.-—-él—g
- By s g
A s S0

ﬁan'Jhu asshmeroat & exposition.

Afin e peéwoir be nombre de penonnes qui assisiercnt 3 Fexpositian,
les déves font un sondage supris des classes de 1™ annde & e 55 annde.

Vald ley résulaes

B8 pevsin (55 8livas) lI i |

® Combien ' Sives ont pankeipd ao sondager 1O0
Chael pourcentage des dléves asiisena i lexposiian? 240 7a
Quelle fractbon des Hives n'sobuens pos ) L'npmlnunr_#q_

* 5'il y @ 300 éléves dana I'éuole, combien d'élives assimeront § Pexpasition?

ﬁinnr.re g e cabouls.

?ﬂ ettt . (e pastio,

v
v o 240

;':I.iﬂhﬂ asslsterant i N'egposizion.

démontre une compréhension générale du concept de la relation enire le

nombre d'éléves qui assisteront ou non & "exposition ¢l un pourcentage
ou une fraction, en montrant des caleuls appropriés

démontre unc compréhension compléte du concept de la relation entre
le nombre d°éléves qui assisteront on non i 'exposition et un

pourcentage ou une fraction, en montrant des caleuls appropriés et
complels
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Muthématigues, 6° année

Ciuide de netation
Test 2001-2002
Tiche intégrée n® 1 Question 5 | Tiche intégrée n” 1 Question 5
Maodélisation et algtbre Modélisation et algéhre
Acquisition des concepis Niveau 1 | Acquisition des concepis Niveaun 2

30 baweilles par heure au prix de 0,50 § chacune.

* Compléne e mablesu en e serant de Finfonnation éi-dessas,

Pendant Pexpogition, du jus sers vendu ente 9 b et 16 b, A débi
ihe la journde, I"école danne 10 $ pour |3 calsse. On prduil vende

40 | &5

IEEFFﬁﬁ |7

I

* Quelle est L régle qui relie Mbeare 3 Fargent dans |3 caisse?

e

Pengdan Vesposision, du s sery vendo emre 2 boer 16 he Ao débun
abe b journie. I'dcole donme 30 § poor b calsse. On prévoln vendre
30 bouseilles par heure s pris de 0,50 § chacune

® Camplide le taldean en e servamd de Minformsion o-dessas

40 | 58 |30 (45 |wo |0P

® Duelle esn b rigle qui relie Iheare & Vargent dans L calsse |
Iz 8% e T iy, = 5 de et deigd fn oo iie

les montants d argent dans la caisse

démontre une compréhension trés limitée du concept de régularité en
complétant le tableau et en donnant une régularité inappropriée qui relie

démontre une compréhension limitée du concept de régulanté en

complétant le tablean ct en donmant la régularité qui relie les montants
d"argent dans la caisse
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Mathématiques, & annéde

Cruifde de notation
Test 2000 -2002
Tache intégrée n® 1 Cruestion 5 | Thche intégrée n® 1 Question 5
Modélisation et algébre Modélisation et algébre
Acquisition des concepts Mivean 3 | Acquisition des concepis Nivean 4

Pendam Pexposition, de [us sera vendu enoe 3 bt 16 h. Au début
ide la journee. I'école donne 10 § pour la caisse, On prévals vendre
30 boutesles par beure au pia de 0,590 & chamne,

® Commplize le @bleau ¢m 12 servant de Information c-dessus.

[EE]

an | 88 |0 |F2 Wa

® Cpuelle et s régle qui relie Mheure & argent dans L calsse?

Breask deal o coieni gty =0y (8

Mendani l'exposicion, dis jus sera vemdi enire 9 h ei 16 he Au déban
de la journie, Nécole domne b0 % pour |a caisse. On prévain vendee
30 bowtellles par bdane au pric de 0.50 % chacune

& Complée ke ablesu en e servane de Vinformation ci-dessus,

£
T

® Cheelle est la regle quil relie I'haare & Pangent dans b caisse?
_Ln_ﬂ:'l.gl;_q g
a'.'lj. x IS + Jﬂ‘;

i .

démontre une compréhension générale du eoncepl de régulanité en
complétant le tablean et en donnant une régle appropriée mais

démontre une compréhension compléte du concept de régulanié en
complétant le tableau et en donnant une régle appropriée et compléte

incompléte qui relie I"heure & Iargent dans la caisse

qui relic I"heure & I'argent dans la caisse
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